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ÖZET

Bu araştırmada, zeka ile ilgili en son gelişmelerden ve bulgulardan yararlanılarak Howard Gardner tarafından geliştirilen Çoklu Zeka Kuramı’nın tanıtılması ve bir eğitim programının temel öğeleri olan hedefler, içerik, eğitim ve sınama durumlarında bu kuramdan nasıl yararlanılabileceğinin ve kuramın her düzeydeki program tasarımında nasıl işe koşulabileceğinin saptanması amaçlanmıştır. 

Günümüz eğitim sistemi büyük ölçüde sözel ve sayısal zeka alanlarına dayalıdır. Buna bağlı olarak da eğitim-öğretim süreci sonunda elde edilen öğrenme ürünleri sadece sözel ve sayısal olarak ölçülmektedir. Bu sisteme göre sözel ya da sayısal zeka alanlarında güçlü olmayan öğrenciler başarısız olmak durumundadırlar. Çoklu Zeka Kuramı’na göre ise zekanın sekiz türü vardır. Bunlar; sözel/dilsel, mantıksal/matematiksel, görsel/uzamsal, bedensel/devinduyusal, müziksel, içsel, sosyal ve doğa zekalarıdır. Bu kuram öğrenme-öğretme sürecinde ve öğrenme ürünlerinin değerlendirilmesinde tüm bu zeka türlerinin işe koşulmasını savunmaktadır. Böylece diğer zeka türlerinde gelişmiş olan bireylerin de başarılı olmaları, ya da kendilerini güçsüz oldukları zeka türlerinde de geliştirmeleri sağlanabilmektedir. “Sıfır Projesi” olarak da adlandırılan Çoklu Zeka Kuramı’nın, okul öncesi, ilkokul, ortaokul ve lise düzeyinde farklı uygulamaları vardır. Bu araştırmada kuramın ve zeka türlerinin tanıtılmasının yanısıra bu uygulamalardan da kapsamlı bir şekilde söz edilmiş ve çeşitli örnekler verilmiştir. 

Araştırma tarama modeli kullanılarak gerçekleştirilmiş ve zaman zaman Türkiye’de yapılan çalışmalar için görüşme yöntemine başvurulmuştur. Herhangi bir evren ve örneklem saptaması yapılmadığı gibi bir istatistiksel teknik de kullanılmamıştır. 

Türkiye’de alanında bir ilk olan ve program geliştirme sürecinde Çoklu Zeka Kuramı’nın yerinin, tarama modeliyle incelendiği bu araştırmayı, öğretimin her basamağındaki değişik projelerle ilgili, uzun soluklu ve değişik disiplinlerdeki deneysel araştırmalar izlemelidir. 

ABSTRACT

The research aims to present the Multiple Intelligences Theory, developed by Howard Gardner with the help of last developments and findings related to intelligence and to identify how to make benefit out this theory in cases of objectives, content, learning/teaching process and evaluation as basic components of  curriculum and also how to put the theory in practice in curriculum design.

Today’s education system is based upon verbal and mathematical intelligence areas. Therefore, the learned outcomes by the end of teaching-learning process is measured only as verbal and mathematical.  According to this system, the students, who are not strong in verbal and mathematical intelligences are not successful. However, according to Multiple Intelligences Theory, there are eight different types of intelligences. These are; verbal/linguistic, logical/mathematical, visual/spatial, bodily/kinesthetic, musical, interpersonal, intrapersonal and naturalist intelligences. This theory supports to take all these intelligence types into account during learning/teaching process and evaluation of educational outcomes. So the people can develop different types of intelligences during the education process. The Theory of Multiple Intelligences, so called “Project Zero”, has various applications in the levels of preschool, primary, secondary and high schools. In this research, in addition to the presentation of the theory and types of intelligences, those implementations are also discussed in detail and many examples are given. 

The research is prepared with the use of survey method and from time to time interview method was used for the researches done in Turkey. Neither a global and exemplar model definition was explained; nor any statistical technique was administered.

As the first study in curriculum development process in Turkey handled with survey method, this research should be followed by long lasting experimental researches in different disciplines related to various projects in each step of education. 
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ÖNSÖZ

Bu araştırmada Hovard Gardner tarafından ortaya atılan Çoklu Zeka Kuramı (ÇZK) (Multiple Intelligences Theory) tanıtılmış ve bu kuramdan program geliştirme sürecinde nasıl yararlanılacağı saptanmaya çalışılmıştır. Araştırma süresince en çok Türkçe kaynak bulma konusunda sıkıntı çekilmiştir. Bu amaçla Amerika’dan  getirtilen bazı kitaplardan ve daha da fazlasıyla  internetten yararlanılmıştır. Araştırmada yer alan bilgilerin %90’ı çeviridir ve bir çok terimin Türkçe karşılığını bulmak ve bu terimleri adlandırmak oldukça zor olmuştur. Her ne kadar da hatasız çeviri yapılmaya ya da doğru adlandırma yapılmaya çalışılmışsa da bunlar, yine de tartışmaya ya da geliştirilmeye açıktır. Kaynakça kısmında 66 tane referans verilmiştir. Bu referanslardan internet üzerinden ulaşılanların adresleri de ayrıca verilmiştir. 

Araştırma yukarıda söz edilen boyutuyla Türkiye’de bir ilk niteliği taşımaktadır ve ÇZK’yla ilgili olarak önemli bir boşluğu doldurması beklenmektedir. Konuyla ilgili kitap ya da İngilizce kaynaklara ulaşmak isteyenlerin agsl@dominet.in.com.tr adresine e-mail atmaları yeterlidir. Ayrıca araştırmamın oluşumunda sağladığı değerli katkılardan dolayı tez danışmanım sayın Prof.Dr. Özcan Demirel’e teşekkür ederim.

Süleyman Tarman

BÖLÜM I

GİRİŞ

Bu bölüm problem durumu, araştırmanın amacı, problem cümlesi, alt problemler, sayıltılar, sınırlılıklar ve kısaltmalardan oluşmaktadır.

1.1 Eğitim
İnsan yaşadığı toplum ve kültürel çevre ile sürekli bir iletişim halindedir. Toplum ise dinamik ve sürekli gelişen bir yapıya sahiptir. Toplumu bireylerin oluşturduğu düşünüldüğünde, bireylerin de aynı yapıya sahip olduğu kolayca gözlenebilir. Bu dinamizm içerisinde birey ile çevresi arasındaki etkileşimin, eğitim yoluyla daha hızlı, daha yoğun, daha sağlıklı, daha etkili ve verimli olması beklenir.

Eğitim; bilim, teknik ve sanatın her üçünü de kapsayan bir içerikle düzenlenerek, bireyleri ve toplumları biçimlendirme, yönlendirme, değiştirme geliştirme ve yetkinleştirmede en etkili süreç niteliği kazanır.

Çağdaş eğitim bireyi biyopsişik, toplumsal ve kültürel nitelikleriyle ve bilişsel, duyuşsal ve devinişsel davranışlarıyla kendine özgü ve dengeli bir bütün olarak, en uygun ve ileri düzeyde yetiştirmeyi amaçlar.

Yapısı ve yaradılışı gereği insan, sağlıklı, dengeli, uyumlu ve doyumlu yaşama; yaşamını en iyi biçimde düzenleyip sürdürme ve yetkinleştirme; bunun için gücünü ve yeteneklerini harekete geçirip kullanma ve geliştirme; bu yolda gerekli fırsat ve olanaklardan yararlanma; giderek kendini gerçekleştirme ve aşma gereksinimi içindedir. İnsan bu gereksinimlerini en iyi biçimde karşılayabilmek için, günlük yaşam bilgisinin ötesinde hem gerçeği ve doğruyu, hem yararlıyı ve kullanışlıyı, hem de özgünü ve güzeli arar. “Bilim, teknik ve sanat işte insanın durmak-bitmek bilmeyen bu arayışlarının birer ürünü ve sürecidir” (Uçan, 1994:67;1996:121).

Eğitimin tanımı hakkında birçok değişik fikirler ortaya atılmakla beraber, bugün herkesin üzerinde birleştiği eğitim tanımı şöyledir. “Eğitim bireyin davranışında, kendi yaşantısı yoluyla ve kasıtlı olarak istendik değişme meydana getirme sürecidir” (Ertürk, 1993:12).

Eğitim, rasgele ortamlarda gelişigüzel etkinliklerle değil, belli yerlerde ve konularda, belli aşamalarda ve belirli hedeflere yönelik olarak düzenlenmiş etkinliklerle gerçekleştirilir. Bu da  kuşkusuz belli kurumlardaki belli nitelik ve nicelikteki elemanlarca oluşturulup yürütülen belli “program”larla olanaklıdır. (Uçan, 1994:54)

1.2 Eğitim Programı
Literatürde eğitim programlarının çeşitli tanımları yapılmaktadır. Tanımlardaki farklılıklar “eğitim kuram ve tekniğinin farklı boyutlarını temsil etmektedir.”(Varış,1978:17).Çağdaş tanımların bazılarını verip onların ortak yönlerini belirlemekte fayda görülmektedir.

Oliver’e (1965) göre temelde program, öğretmenin çalışmaları sonucu öğrencilerin karşı karşıya geldikleri durumlardır. Program öğrencilerin, okulun sorumluluk alanına giren tüm yaşantılarını kapsar. 

Saylor ve Alexander (1968) programı, “okulun, okul içi ve dışındaki bütün durumlarda beklenen sonuçlara ulaşmak için giriştiği bütün çabalar” olarak tanımlamaktadırlar. 

Bir başka grup bilim adamına göre de program (1973), öğrencilerin istenilen hedeflere ulaşmasını sağlayacak, organize edilmiş etkinliklerin tümüdür.

Yabancı literatürden verdiğimiz bu tanımlara göre, öğrencilerin karşılaştıkları öğrenme durumlarının ve geçirdikleri yaşantıların tümü programı oluşturmaktadır. Tanımların bir başka ortak yönü de, programın yaşayan, dinamik bir olgu olduğudur. Ülkemizde de program geliştirme alanının bilim adamları bu dinamizmi vurgulamaktadırlar (Fidan, 1985:15).

Eğitim programının tanımı hakkında birçok batılı eğitimcinin değişik görüşleri olmakla beraber başlıca Türk eğitimcilerin görüşleri aşağıdaki gibidir.

Doğan (1975), eğitim programını “öğrencilerde beklenen öğrenmeyi meydana getirebilmek için planlanmış faaliyetlerin tamamı” olarak tanımlamaktadır. 

Fidan (1985), eğitim programını “verilen hedefleri gerçekleştirmek üzere planlanan tüm faaliyetler eğitim program tasarısını ve bunların uygulamadaki görünümü de eğitim programını oluşturur” şeklinde tanımlamaktadır.

Uçan (1989), eğitim programını “eğitim sürecinin önceden tasarlanan planı ve bu planın uygulamada aldığı görünüm”olarak tanımlamaktadır.

Ertürk (1993), eğitim programını “yetişek” olarak nitelemekte ve “geçerli öğrenme yaşantıları düzeneği” olarak tanımlamaktadır.

Varış (1994), eğitim programını “bir eğitim kurumunun, çocuklar, gençler ve yetişkinler için sağladığı, milli eğitim ve kurumun amaçlarının gerçekleştirilmesine dönük tüm faaliyetleri kapsar” şeklinde tanımlamaktadır.

Buraya kadar verilen tanımlardan hareket edildiğinde ortaya çıkan görüşleri sentezleyen bir tanımı şöyle ifade edebiliriz. “Eğitim programı, öğrenene, okulda ve okul dışında planlanmış etkinlikler yoluyla sağlanan öğrenme yaşantıları düzeneği olarak tanımlanabilir”(Demirel, 1997:7).

Günümüzde toplumların ve teknolojinin büyük bir hızla gelişmesi ve buna bağlı olarak bilginin her zamankinden daha önemli ve pahalı olmaya başlaması, sanayi toplumundan bilgi toplumuna geçiş sürecini başlatmıştır. Bu geçiş süreci içerisinde eğitimciler de, çağın gereksinimlerine cevap verebilecek şekilde eğitim programlarını yenilemek durumunda kalmışlardır. 

1.3 Program Geliştirme
Program geliştirme; eğitim programının öğelerinin belli bir bütünlük içerisinde düzenlendiği “program tasarımı”; bu tasarımı gerçekleştirmek için alınan kararların okul içerisinde hayata geçirildiği “program uygulanması” ve genel olarak  programdaki ya da öğelerinden birindeki, onama, değişiklik ya da uygulamadan kaldırmaya yönelik kararlara olanak tanıyan veri toplamayı içeren “program değerlendirme” aşamalarıyla gerçekleştirilir (Ornstein ve Hunkins 1988; Pratt 1980).

Ertürk (1993) yetişek geliştirmeyi “öğrencide geliştirilecek davranışların önceden kararlaştırılıp bir sıraya konması; bu davranışları geliştirici öğrenme yaşantılarını gerçekleştirecek eğitim durumlarının düzenlenmesi; eğitim durumlarının (ve öğrenme yaşantılarının) istendik ve beklendik davranışları gerçekleştirmedeki etkililik derecelerinin araştırılması (değerlendirme); ve bu işlerin yapılmasındaki gereğine uygunluk derecesinin sürekli olarak kontrol edilmesi” olarak tanımlamaktadır.

Fidan’a (1985) göre program geliştirme “taslak programın ya da basılı kılavuz olarak hazırlanan programın uygulamada ve uygulama sonunda sürekli değerlendirme ve araştırma faaliyetleri ile daha etkili bir duruma getirilmesi işidir”.

Uçan (1994) program geliştirmeyi “programı hazırlama-deneme(uygulama)- değerlendirme-düzeltme evrelerinden oluşan aşamalı, çok yönlü, kapsamlı ve sürekli bir araştırma süreci” olarak tanımlamaktadır. 

Buraya kadar verilen tanımlardan hareket edildiğinde ortaya çıkan görüşleri sentezleyen bir tanımı şöyle ifade edebiliriz. “Program geliştirme, eğitim programının hedef, içerik, öğrenme-öğretme süreci ve değerlendirme öğeleri arasındaki dinamik ilişkiler bütünü olarak tanımlamak uygun görülmektedir. Bu tanımda da bir eğitim programının dört temel öğesi olduğu vurgulanmaktadır. Bu öğeler hedef, içerik, öğrenme-öğretme süreci ile ölçme-değerlendirmedir” (Demirel, 1997:7).

1.4  Eğitim Programının Öğeleri

1.4.1 Hedefler

Hedefler, öğrencilerin planlanmış yaşantılar sonucu kazanması düşünülen, davranış değişikliği yaratması beklenen ve davranış olarak ifade edilmeye elverişli olan özeliklerdir. 

Hedefler saptama düzeyine göre uzak, genel ve özel, saptanma sürecine göre aday, olasıl ve kesin hedefler olarak değişik düzeylerde belirtilmektedir. Ancak hedeflerin saptanmaya temel oluşturan davranış alanı bakımından aşamalı olarak sınıflandırılmasında yaygın olarak kabul edilen görüş Bloom ve arkadaşlarının örgütledikleri ve Bloom taksonomisi olarak adlandırılan sınıflamadır. Hedeflerin aşamalı sınıflaması üç alanda yapılmaktadır Bu alanlar bilişsel, duyuşsal ve devinişsel alanlardır. 
Hedefler hangi düzeyde ve/veya alanda olursa olsun, tek bir özelik ifade edecek biçimde ifade edilmelidir. Hedefler ifade edildikten sonra işe-vuruklaştırılmalıdır. “Bir hedefin işe-vuruklaştırılması demek, o hedefin davranış cinsinden ifade edilmesi demektir”(Ertürk, 1993:54). Hedef davranışlar, tek başına gözlenmesi sonucu, hedefe ulaşıldığının sınırlı bir kanıtı olan kritik davranışlardır.

Hedef davranışların, davranış cinsinden ifade edilebilmesi için üç koşula bakılmalıdır. Buna göre davranış ifadelerinin eğitim açısından davranış olabilmesi için; gözlenebilir, ölçülebilir ve istenilir olması gerekmektedir (Demirel, 1997:121)

1.4.2  İçerik

Programın içerik boyutunda belirlenen amaçlara ulaşmak için ne öğretelim sorusuna yanıt aranmaktadır. Bu bağlamda, programın içerik boyutu ile öğretilecek konuların düzenlenmesi söz konusudur. İçerik düzenlenmesindeki temel ilkeler arasında somuttan soyuta, basitten karmaşığa, kolaydan zora, yakın çevreden uzağa doğru yapılan bir sıralama vardır. Bu ilkeler her ders için geçerli olabilir. Ancak içerik düzenlemede farklı yaklaşımların ele alındığı görülmektedir (Demirel, 1997:123). 

Bu yaklaşımlar şunlardır:

1.  Doğrusal Programlama Yaklaşımı

2.  Sarmal Programlama Yaklaşımı

3.  Modüler Programlama Yaklaşımı

4.  Piramitsel ve Çekirdek Programlama Yaklaşımı

5.  Konu Ağı-Proje Merkezli Program Yaklaşımı

6.  Sorgulama Merkezli Programlama Yaklaşımı

Bir eğitim programında yer alan hedef ve hedef davranışlarla, program içeriğinin iki boyutlu bir çizelge üzerinde gösterilmesine Belirtke Tablosu denilmektedir. (Demirel, 1997:126)

Belirtke tablosu, programın hedef ve içerik ilişkisinin ilk bakışta görülmesini sağlar. Başka bir deyişle, programın kısa bir özeti sayılabilir ve hem öğrenme yaşantılarının belirlenmesine hem de uygun ölçme araçlarının  ya da test maddelerinin geliştirilmesine  yardımcı olur.

1.4.3. Öğrenme-Öğretme Süreci (Eğitim Durumu)

“Eğitim durumları, yetiştirilecek bireylerin, beklenen öğrenmeyi gerçekleştirebilmesi, davranış değişikliğini ve/veya hedef davranışları kazanabilmesi için gerekli olan yaşantıları geçirmesine olanak sağlamak üzere öğretmen, okul vb. tarafından hazırlanan , düzenlenen çevredir”(Tarman 1996:15). Eğitim durumları; öğrenci açısından öğrenme yaşantıları düzeneği, öğretmen açısından da öğretme durumları düzeneği olarak düşünülebilir. Öğretme sürecinde öğretmenin, öğretim hizmetleri kapsamında, sırayla gerçekleştirmesi gereken önemli görevleri vardır ve “öğretme durumları, söz konusu öğretmen görevleri kapsandığı ve hedef davranışların öğrenciye kazandırılmasına hizmet ettiği ölçüde etkili ve verimli olur”.(Uçan, 1989).

Öğrenme ve öğretme yaşantıları üç aşamada ele alınmaktadır (Demirel,1997:130). Bunlar aşağıdaki gibidir:

a.  Giriş Etkinlikleri 

b.  Gelişme Etkinlikleri
c.  Sonuç Etkinlikleri
Bu aşamalarda öğretmen, giriş etkinliklerinde sunuş yoluyla öğretme yaklaşımını, gelişme etkinliklerinde buluş yoluyla öğretme ve sonuç etkinliklerinde de araştırma yoluyla öğretme yaklaşımlarının daha etkili olduğu vurgulanmaktadır.

1.4.4. Ölçme-Değerlendirme (Sınama Durumu)

Sınama/ölçme durumları, yetiştirilen kimsenin, beklenen öğrenmeyi gerçekleştirip-gerçekleştirmediğinin, davranış değişikliği ve/veya hedef  davranışları kazanıp-kazanmadığının belirlenmesi için gerekli olan verileri elde etmek amacıyla, öğretmen tarafından düzenlenen çevredir(Tarman, 1996:16).

Sınama durumları düzenlenirken “her davranışı yoklayan bir ölçme aracı ya da test maddesi ile davranışın öğrenilip öğrenilmediğini ortaya çıkarmak olası görülmektedir”(Demirel, 1997:140). Bu nedenle sınama durumları, hedeflerin gerçekleşme düzeyine ilişkin dönüt sağlar.

Buraya kadar araştırmanın problemine bir zemin oluşturması bakımından genelden özele  eğitim, eğitim programı ve program geliştirme kavramları üzerinde durulmuş ve bundan sonraki kısımda da eğitim programının öğeleri olan hedefler, içerik, eğitim ve ölçme durumları düzenlenirken  “Çoklu Zeka Kuramı (ÇZK)”nın nasıl işe koşulacağına ilişkin olarak ÇZK’nin tanıtımı yapılmıştır.

 1.5 Çoklu Zeka Kuramı
Önceleri -doğuştan geldiğine inanılan- belli bir zeka ile doğup yaşamını onunla sürdürme görüşü hakimken, günümüzde insan zekasının sınırlarının, “neyin mümkün olabileceği” hakkındaki inançlarımızla ilgili olduğu görüşü ortaya atılmış ve böylece zekanın toplumlar ve eğitim üzerinde yıllardır sürüp giden ve ilk görüşü yansıtan etkisi Çoklu Zeka Kuramı (ÇZK) ile sarsılmaya başlamıştır. Hemen hemen her yaş ve yetenek düzeyindeki bireyin zihinsel fonksiyonları geliştirilebilmektedir. Aslında farkında olmaksızın kullandığımız zekamızın düzeyini, biliş ve algılama yeteneklerimizin
 nasıl harekete geçirileceğini keşfederek geliştirmeyi öğrenebiliriz. 

Bir problemle karşılaşıldığında zekamız, değişik problem çözme yolları arar ve bu sırada  bütünleşik bir uyum içerisinde çalışır, sonuç olarak da bizi doğal sonuca ya da başka bir deyişle problemin çözümüne ulaştırır.  Dünyanın her yerinde insan, bu yolları nasıl kendi kendine bilmekte, öğrenmekte ve anlayabilmektedir? İşte bu soru, araştırmacıları insan zekasının doğasını, gizil yönlerini  ve sınırlarını araştırmaya yöneltmiştir.

Zeki insan “anlama, kavrama yeteneği olan, zekası olan, çabuk ve kolay kavrayan”(TDK 1992:1667) insan olarak tanımlanmaktadır. Başka bir deyişle “bireyi zeki yapan nedir?” sorusuna en sık verilen cevaplar; problem çözme, mantığını kullanma ve eleştirel düşünme becerisidir. Bu geleneksel yaklaşım, bireylerin yeterliklerinin tanınması ve bunlara göre sınıflara ayrılarak uygun eğitim ortamlarının yaratılması gerektiği fikrini doğurmuştur. 

Zeka bireyler arasındaki farkı belirleyen, zihinsel gelişimle ilgili önemli bir özeliktir. Günümüzde tartışma konusu olmakla birlikte, zeka testleriyle ölçülür, IQ (Intelligence Quotient) ile ifade edilir. IQ bireyin standart zeka testinden aldığı puanın takvim yaşına bölünmesiyle elde edilir. Zeka testlerinden alınan puanlar okul başarısını yordayabilmektedir, ama başarıyı etkileyen diğer özelikleri yordamaya elverişli değildir (Ülgen, 1997:26).

Eğitimci Paris, Alfred Binet’den bir çocuğun zeka düzeyini analiz edebilecek bir ölçek istediğinde IQ testi doğmuş, bu test sonrasında öğrencileri düşük ya da yüksek zeka bölümlerine göre sınıflayan ve bu sınıfları ölçüt alan, üstün yetenekliler ve özel eğitim sınıfları oluşturulmuştur (Örneğin IQ’su 81 olan öğrenciler özel eğitim, 131 olan öğrenciler ise üstün yetenekliler sınıfına alınmıştır). Bu teste bir örnek de günümüzde halen kullanılmakta olan Akademik Yeterlik Testi (SAT: Scholastic Aptitude Test) dir. Bu test öğrencinin matematik, dilbilgisi, okuduğunu kavrama ve kelime bilgisi gibi yeteneklerini ölçmekte ve üniversite eğitimi için gerekli nitelikleri taşıyıp taşımadığını gösteren bir belge olarak kullanılmaktadır. (Demirel ve diğerleri, 1998)

ÇZK IQ testlerinin tamamen karşısındadır. Çünkü IQ testleri yaklaşık olarak bir yüzyıl önce “okulla kimin sorunu olacağını belirlemek amacıyla” geliştirilmiştir. Bu test sadece dilsel, mantıksal/matematiksel yeteneği ve zaman zaman da devin duyusal  yeteneği  ölçmektedir. Ayrıca IQ testi bize diğer zekalar konusunda bilgi vermemektir. Örneğin  üretken zekayı ya da kişinin ahlaklı ya da etik olup olmadığını yoklamamaktadır. 

Bununla birlikte IQ testinin artık günümüzde fazlaca kullanılmamasına karşın, dünyada en çok kullanılan SAT testi de bir tür dilsel/mantıksal test olduğundan halen IQ testlerinin etkisindedir. 

Günümüzde ise eğitim ve psikoloji alanındaki gelişmelerle birlikte, bireylerin neler yapabildiğinden çok, neler yapabileceği düşünülmeye başlanmış, klasik testlerin öğrencilerin değerlendirilmesinde yeterli olmadığı ve onların potansiyel yeteneklerinin ortaya çıkarılması gerektiği görüşü yaygınlık kazanmaya başlamıştır. Beyin/düşünce sistemi yaklaşımlarına göre ara verilen, değişik kapsamlı yollar bulma çalışmaları, zekanın çoklu bir olgu olduğunun keşfi ve zeka hakkına önceden bilinenlerle birlikte çoklu zeka araştırmalarını başlatmıştır (Tarman, 1998:12).

Yaşamlarında karşılaştıkları problemleri çözebilen ve toplum tarafından benimsenen ürünler ortaya koyabilen insanlar “zeki” olarak nitelendirilmektedir. Başka bir deyişle belirli bir kültürel birikimin sonucu olan problem çözme  ve özgün bir ürün ortaya koyma yeteneği bir zeka gerektirir. Bir problemin çözülmesi, yaratılan bir hikayenin bitirilmesinden satrançta bir mat hamlesine ya da bir söküğün onarılmasına; özgün ürünler ise bilimsel kuramlardan müzik eserlerine, başarılı politik kampanyalara kadar değişiklik gösterir.(Gardner ve Walters, 1985:3) 

Gardner zekayı, “problem çözme kapasitesi ya da değeri olan bir ya da birden çok kültürel yapı ürününe şekil vermek” olarak tanımlamaktadır (Gardner 1983). Ona göre bireyler aynı düşünüş tarzına sahip değildir ve eğitim farklılıkları ciddiye alıyorsa, bütün bireylere en etkili şekilde hizmet etmelidir. Eğer bireyler farklı zeka kombinasyonlarını tanıyabilirse karşılaştıkları problemleri çözmede daha şanslı olabilirler. 

“İnsanın düşünme, akıl yürütme, objektif gerçekleri algılama, yargılama ve sonuç çıkarma yeteneklerinin tamamı” (TDK, 1992:1667); “Olayları bağımsız olarak düşünebilme, yeni durumlara başarıyla uyabilme, eylem ve tutumları belli bir düşünce ya da erek çevresinde toplayabilme yeteneği; Algılama, belleme, çağrışım yapma, imgeleme, yargıda bulunma, usavurma, soyutlama, genelleme gibi ruhsal işlevlerin tümü”(Oğuzkan, 1993:168) gibi tanımları da bulunan “zeka” ile ilgili araştırmaların öncülüğünü Harvard Üniversitesi bilişsel araştırma projesi “Proje 0”ın müdürü Dr. Harward Gardner yapmaktadır. 

Gardner’ın “Çoklu Zeka Kuramı”, Boston Üniversitesi Tıp Fakültesi ile Boston Emekliler İdaresi Tıp Merkezi’nde, normal ve yetenekli çocukların bilişsel potansiyellerinin gelişimini ve beyindeki hasarlardan doğan zeka bozukluklarını incelediği araştırmanın bir sonucudur. 

Gardner, bir insanın felç olduğunda beynin belirli bir kısmının hasara uğradığını ve beynin bu hasarı hangi kısmının yaptığını söylediğini ifade etmektedir. Müziksel yeteneğini kaybeden insanlar halen konuşabilmekte, dilsel yeteneğini kaybeden insanlar da halen şarkı söyleyebilmektedirler. Bir yetenek kaybedildiğinde diğerleri korunabilmektedir. Öyleyse insanların tek bir zekaya sahip olmaları mümkün değildir. Bu Gardner’ı, sadece beyin araştırmaları dünyasına götüren bir anlayış değil aynı zamanda da ÇZK’na götüren temel neden olmuştur.

Bu araştırmasıyla Gardner “Zekanın Sınırları” (Frames of Mind( (1983) adlı kitabında tanımladığı ÇZK ile dünya çapındaki sınıf çeşitlerine karşın bir devrim başlatmış ve insan oğlunun tek bir sabit zekaya sahip olduğu görüşüne karşı bir ayaklanma olmuştur. Eğitimcilerin onun kuramını, yani insanların çoklu zekaya sahip olduklarını benimsemede gösterdikleri coşku Gardner’ın kendisini de şaşırtmıştır. Gardner bunu “ bu tepki insanların; çocukların aynı olmadığı ve testlerin çocuklar arasındaki farklılıkları sadece yüzeysel olarak yansıttığı düşüncesinin bir dışa vurumu olduğunu göstermektedir” şeklinde ifade etmektedir (Checkley, 1997).

Gardner’a göre zeka konusunda sabit olan bir görüş vardır. Bu da zekanın doğuştan olduğu; sadece belli bir miktar zekaya sahip olduğunuz; zekanızın miktarı ile ilgili olarak hiç bir şey yapamayacağınız ve size ne kadar zeki olduğunuzu gösteren testlerin olduğudur. ÇZK ise bu görüşe meydan okumaktadır ve bunun yerine ; evrim ve kültürler arasındaki farklılıklar konusunda bildiklerimizi, hepimizin paylaştığı insan yetenekleri takımını gözler önene sererek onları sorgulamaktadır. 

Gardner’a göre, her alanın kendine özgü sembolleri, sembol sistemi ve araçları vardır. Bireyin bu sembolleri kullanarak, o alandaki problemleri çözmedeki performansı, o insanın zeka düzeyine işaret eder. İnsanların performanslarını sergilediği alanlar,  geleneksel zeka testlerinde olduğu gibi, sadece matematiksel ve sözel alan değildir (Ülgen, 1999; 157).

Gardner’ın analizi -bizim gerçeği öğrenmemizi ve bilmemizi sağlayan- bir ya da iki zeka yerine, bütün insanlarda çeşitli zekaların [araştırmanının yapıldığı tarih itibariyle sekiz tür] olduğunu ortaya çıkarmıştır ve Gardner daha başka türlerin de olduğuna inanmaktadır. Gardner’a göre hayatı ilginç kılan ise her bir zeka alanında aynı güçte olmadığımız ve hepimizin aynı zeka bileşimine sahip olmayışımızdır. Nasıl ki insanlar görünüş itibarıyla birbirinden ayrıysa, zeka bakımından da farklılıkları vardır. 

ÇZK’da  yer alan zeka türleri aşağıdaki şekilde sınıflandırılmaktadır: (Tarman, 1998:12-16)

· Sözel/Dilsel Zeka (Verbal/Linguistic(
· Mantıksal/Matematiksel Zeka (Logical/Mathematical(
· Görsel/Uzamsal (Mek(nsal) Zeka (Verbal/Spatual(
· Bedensel/Devinduyusal Zeka (Bodily/Kinesthetic(
· Müziksel Zeka (Musical(
· Sosyal (Kişilerarası) Zeka (Interpersonal(
· İçsel (Özedönük) Zeka (Intrapersonal(
Gardner bir çocuğun doğarken çoklu zekayı oluşturan bu yedi tür zeka ile donanık olduğu, bunların özerk ve birbirlerinden önemli ölçüde bağımsız oldukları görüşünden yola çıkar. Bunlar her çocukta farklı güçte ve ağırlıkta belirir, ortaya çıkar. Her çocuğun çoklu zeka yapısı farklı biçimlenir. Her çocuk [insan] kendi bireysel zeka birleşimine göre yardım alır, desteklenir, yönlendirilir, geliştirilir (Uçan, 1998:87).

Aşağıda bu zeka türleri tanıtılmaktadır. (Tarman, 1998:12-16)

1.5.1 Sözel / Dilsel Zeka

Sözel/dilsel zeka; şiir, mizah, hikaye anlatma, gramer, mecazlar, teşbihler, soyut ve simgesel düşünme, kavram oluşturma ve kelime yazma gibi karmaşık olasılıkları içeren dil üretim sorumluluğudur. İnsanın sözel/dilsel zekası, konuşulan kelimenin, okunan şiirin, yazılan ya da tartışılan fikir ya da düşüncelerin farkındadır.

Bu zeka türünde gelişmiş insanlar okuma, yazma, konuşma ve tartışma gibi konularda başarılıdırlar ve şiir, mizah, hikaye anlatma, tartışma ve yaratıcı yazım konularında da isteklidirler.

1.5.2 Mantıksal / Matematiksel Zeka
Mantıksal/matematiksel zeka, bize çoğu kez “bilimsel düşünme” ya da tümdengelimci düşünmeyi çağrıştırır. Bunun yanı sıra tümevarımcı düşünme sürecide aynı şekilde karışıktır. Tümevarımcı düşünme, objektif [yansız] gözlemler yapma ve incelenen verilerden bir sonuç çıkarma, yargıya varma ve hipotez kurma yeteneğidir. Tümdengelimci düşünme, genel bir durumu, onun bütününe bakarak gözleme ve anlama yeteneğidir. Mantıksal/matematiksel zeka, problem çözme ya da yeni bir şeyin doğruluğunun tartışıldığı durumlarda harekete geçer. Bu zeka, kavramları tanıma, sayılar ve geometrik şekiller gibi soyut sembollerle çalışma, bilginin belirgin parçaları arasında ilişkiler kurma ve/veya bu parçalar arasındaki farklı bağıntıları görme kapasiteleri gerektirir.

Bu zeka türünde gelişmiş olan insanlar, nesneleri tanımlamada, analiz etmede ve matematik/bilim gibi konularda problem çözmede başarılıdırlar ve benzer şeyleri eşleştirme, karışık resimlerden şekil çıkarma, matematik, bilim, bulmaca ve problem çözme gibi konulardan hoşlanırlar.

Sözel/dilsel zeka ve mantıksal/matematiksel zeka biçimleri, günümüzde tüm zeka testleri, standart başarı testleri ve batı eğitim sisteminde kullanılan kolej giriş sınavları için temeldir.

1.5.3 Görsel / Uzamsal (Mek(nsal) Zeka
Resim, grafik ve heykel gibi görsel sanatlar; denizcilik, harita yapımcılığı ve mimarlık gibi yüzey ve onun içinde bilginin kullanımını gerektiren durumlar; ve farklı derinlik ve açılardan objeler tasarlama yeteneği gerektiren satranç gibi oyunlar görsel/mek(nsal zeka ile ilgilidir. Bu zekanın temelindeki anahtar duyu, görme duyusu ve buna bağlı olarak şekiller tasarlama ve zihinde resimler yaratma yeteneğidir.  Uçabildiğimizi iddia ettiğimiz, sihirli yaşantılar geçirdiğimiz ve belki de harika bir macera hikayesinde baş kahraman olduğumuz çocukluk düşlerimizde, tamamıyle bu zeka kullanılır.

Bu zeka türünde çok gelişmiş olan insanlar, zihinlerinde resimler yaratır ve bunları çizerler. Bununla birlikte yaratıcıkları, renkleri kullanma ve harita okuma yetenekleri ile iyi bir hayal güçleri vardır. Çizim, resim, heykel yapımı ve zihinlerinde nesneler tasarlamayı severler.

1.5.4 Bedensel / Devinduyusal Zeka
Bedensel/devinduyusal zeka, duygularını, vücudu kullanarak (dans ve vücut dili gibi), bir oyun oynayarak (spor yapma gibi) ya da yeni bir ürün yaratarak (düşünerek bir icat yapma) ifade etme yeteneğidir. Eğitimin önemli bir bölümünde yaparak öğrenme, uzun zamandır kabul görmektedir. Vücutlarımız çok akıllıdırlar. Öte yandan onlar düşündüğümüz şeylerin yapılır ya da yapılamaz olduğunu bilirler. Örneğin size bir parça kağıt verilir ve parmaklarınızı kullanmaksızın bunu daktiloya takmanız istenirse bunu yapabilir misiniz? Büyük olasılıkla hayır. Fakat parmaklarınız bunun yapılamayacağını bilir. 

Bu zeka türünde gelişmiş olan insanlar, spor yapmayı ve dans etmeyi severler. Bunun yanı sıra ellerini iyi kullanırlar, vücut kontrol ve koordinasyonunda başarılıdırlar. Aktörler, palyaçolar ve pandomim oyuncuları gibi insanlar, insan ruhunu derinden etkilemek için vücudun kavrama, anlama ve iletişim kurmadaki sonsuz olanaklarını en iyi şekilde kullanan insanlardır.

1.5.5 Müziksel Zeka
Bu zeka, ritmik ve tonal kavramları tanıma ve kullanma ile çevreden gelen seslere, insan seslerine ve müzik aletlerine karşı duyarlılık kapasitelerini içerir. Alfabede öğrendiklerimizin bir çoğu bu zeka ve “A-B-C Şarkısı” sayesindedir. Biraz düşünün; stresliyken müzik sizi nasıl sakinleştiriyor ya da sıkılmışken nasıl gayrete getiriyor ya da daktilo yazarken ve egzersiz yaparken düzenli bir ritme ulaşmanıza nasıl yardım ediyor. Müzik dini inançlarımızın ve ulusal bağların güçlenmesinde, büyük kayıpların ifadesinde ya da şiddetli sevinç durumlarında da kullanılmaktadır.

Bu zeka türünde gelişmiş olan insanlar, bir müzik aleti çalmaktan, mırıldanmaktan, şarkı bestelemek ve bunu seslendirmekten hoşlanırlar.

1.5.6 Sosyal Zeka
Sosyal (kişilerarası) zeka bir grup içinde işbirlikli çalışma yeteneği gerektirir. Diğer insanlarla sözel ve sözsüz iletişim kurma yeteneği gibi. Bu zeka insanlar arasındaki ilgi farklarını ortaya koyar. Örneğin ruh halleri, huyları, yönelimleri ve amaçlarındaki zıtlıklar gibi. Bu zekanın daha ileri bir şekli, kendini başkalarının yerine koyma ve onların niyet ve arzularını  anlayabilmedir. Bir şekli de başkalarının duygu, korku, önsezi ve inançlarıyla özdeşleşebilmedir. 

Bu zeka türünde çok gelişmiş olan insanlar, genellikle danışmanlar, öğretmenler, terapistler, politikacılar ve dini liderlerdir.

1.5.7 İçsel Zeka
İçsel zeka, insanın duygularını, duygusal tepki derecesini, düşünme sürecini (bilişbilgisi) tanıma, kendini yansıtma ve öz benliğini anlama yetisi ve önsezisi gibi kendi iç görünüşünü bilmesidir.  Başka bir deyişle içsel zeka, bizim kendi bilincimizin farkında olmamıza, kendi kendimizi tanımamıza olanak sağlar; bu, bizim kendimize dönme ve kendimizi izleme aşamasıdır. Bizim kendi kişiliğimiz ve kendimizi aşma yeteneğimiz, içsel zekamızın işleyen kısmıdır. Bununla birlikte, tecrübelerimizdeki birlik ve bütünlük,  yüksek bilinç durumunu fark etme, geleceğin çekiciliğini yaşama ve rüyalardaki olasılıkları gerçekleştirir ve kapasitemizi artırır. 

Bu zeka türünde gelişmiş olan insanlar, başkalarının duygu ve düşüncelerini anlama, yoğunlaşma, konsantre olma ve nesne ötesi düşünme konularında başarılıdırlar ve meditasyon yapmaktan hoşlanırlar. Gardner’a göre bu zeka çok özeldir ve dil, müzik, sanat, dans, semboller ve kişilerarası iletişim gibi tüm diğer zeka türlerini kapsar.

1.5.8 Doğa Zekası

Gardner 1980’lerin başlarında yedi tür zeka tanımlamasına karşın 1996 yılında zeka olarak adlandırılmayı açıkça hak eden bir beceri daha keşfettiğini belirtmektedir ve bu daha önce tanımladığı yedi türe ilk eklemesidir. (Campbell, 1998) 

Doğa [naturalist] zekası, kayalar ve çimler ile flora ve fauna çeşiti de dahil olmak üzere, bitkileri, mineralleri, hayvanları, dünyayı, dağları, denizleri, mevsimleri vb. tanıma ve sınıflandırma yeteneğidir. Arabalar ya da spor ayakkabılar gibi kültürel yan ürünleri tanıma becerisi de  doğasal zekaya dayanabilir.

Her insan bunu belirli ölçülerde yapabilmekte, köpekleri, kedileri ve ağaçları tanıyabilmektedir. Ama bazı insanlar daha çok küçük yaşlarda ürünleri tanımada ve sınıflandırmada aşırı derecede başarılı olmaktadır. Örneğin dinazorları tanımada üç ya da dört yaşlarındaki çocuklar, yetişkinlerden daha başarılıdırlar. Darwin doğasal zekaya gösterilebilecek en ünlü örnektir. Çünkü o canlı şeylerin doğasını derinden görebilmiştir.

Bu zeka türünde gelişmiş olan insanlar izcilik-dağcılık yapmaktan, jeolojiden, astronomiden, doğa tarihi müzeleri ile ulusal parkları ve hayvanat bahçelerini gezmekten ve balık tutmaktan hoşlanırlar. 

Gardner kendisine yöneltilen “zeka olarak adlandırmayı düşünebileceğiniz başka yetenekler var mı?” sorusunu; “insanın varoluşla ilgili en temel soruları sorma eğilimini anlatan varoluşçu zeka (existential intelligence) olabilir” şeklinde yanıtlamaktadır. Ancak varoluşçu zekaya onay vermeyişinin tek nedenini de “varlığına dair sinir sisteminde iyi beyin kanıtlarının bulunmayışı” olarak açıklamaktadır. Çünkü Gardner’e göre zekanın ölçütlerinden biri de budur.

Yapılan araştırmalar bütün insanların bu zeka türlerinin hepsine birden sahip olduğunu ancak tümünü birden eşit olarak geliştiremediğini göstermektedir. Bunun için bu zeka türlerinin etkin olarak nasıl kullanılacağı bilinmemektedir. Hatta, çoğu zaman bunlardan biri çok daha güçlü ve diğerlerine göre daha çok gelişmiştir. Ancak bunun yanı sıra içimizde, zekaların tamamını harekete geçirme yeteneği vardır. Kavrama, düşünme ve biliş gücümüz bu sayede geliştirilir. Bu yeteneğin bir anahtarı olarak karşımıza çıkan çoklu algısal öğrenme “duyuşsal ve bilişsel olanakların daha geniş bir görüntüsüyle okul derslerinden daha fazlasını öğrenme” olarak tanımlanmaktadır. (Houston 1980:84)

Gardner’ın kuramının ortaya çıkışından hemen sonra bazı eğitimciler kendi kendilerine “her bir öğrencinin şu ankinden daha yüksek bir düzeye ulaşabilmesi için okullarda ne yapılmalıdır?” sorusunu sormaya başladılar. Birçok eğitimci Gardner’ın çalışmasını geleneksel öğretim programının farklı yerlerine koydular. Bir kısmı Çoklu Zeka Kuramını öğrencilerin erken yaşta özel alanlara doğru yönlendirilmesi olarak algılarken, diğerleri de programın farklı yerlerine ve derslerine serpiştirilerek bu kuramdan yararlanılabileceğini belirtmişlerdir. Zaman içinde özellikle güzel sanatlarda birçok program geliştirme çalışması yapılmış ve bir pilot okul seçilerek -ilk çoklu zeka anaokulu-görsel sanatlar, müzik, yaratıcı drama ve dans dallarında geliştirilen yeni program anaokuluna başlayan her bir öğrenciye uygulanmıştır ve aynı okulda ilkokul öğretmenlerinden de sanat dallarında öğrencilerine daha faydalı olmak isteyenlere özel kurslar verilmiştir.

Yapılan çalışmaların sonunda her bir öğrenciye has “öğrenen merkezli program” yaklaşımı ortaya çıkmıştır. Bu yaklaşımın yerinin belirlenmesi açısından eğitim programı tasarımı ve yaklaşımlarına değinmekte fayda görülmektedir.

1.6  Eğitim Programı Tasarımı ve Yaklaşımlar

Eğitim programı tasarımı, bir programın hangi öğelerden oluşacağının ortaya çıkarılması sürecidir. Program tasarımı, öğretimin düzenlenmesini anlamlı bir bütünlük içinde ele almayı amaçlamaktadır ve program geliştirme uzmanı çalışmaya başlamadan önce program tasarımını ortaya koymalıdır. 

Program tasarımları, bir eğitim programını oluşturan temel öğelerin her birine farklı ağırlıklar verilerek yapılmakta ve böylece de farklı tasarımlar ortaya çıkarılmaktadır. 

Bir programın temel öğeleri; hedef, içerik, öğrenme yaşantıları ve değerlendirmedir. Genelde bu öğeler içinde en çok içerik boyutuna ağırlık verildiği görülmektedir. Kimileri de öğrenme yaşantılarına ya da değerlendirme boyutuna ağırlık vermektedir. Örneğin süreç değerlendirme ağırlıklı bir program tasarımında, öğrenme yaşantılarını düzenleme daha çok ağırlık kazanmakta; ürün değerlendirme ağırlıklı programda ise ölçme teknikleri daha çok ön plana çıkmaktadır (Demirel, 1997).

Eğitim programı tasarlanırken programın ana çerçevesi ortaya konulmaya çalışılmakta ve şu dört soruya yanıt aranmaktadır: (Şekil 1)

1.  Niçin öğretilmelidir?

2.  Ne öğretilmelidir?

3.  Nasıl öğretilmelidir?

4.  Öğrenme nasıl ölçülüp değerlendirilmelidir? 
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Eğitim programlarının tasarımında genelde üç temel yaklaşım izlenmektedir. Bunlar;

1.  Konu Merkezli Program Tasarımları

2.  Sorun Merkezli Program Tasarımları

3.  Öğrenen Merkezli Program Tasarımları

1.6.1 Konu Merkezli Program Tasarımları
Eğitim uygulamalarında en yaygın olarak kullanılan tasarım şeklidir. Programın her bir öğesi bir bütün olarak algılanmaktadır. Okullarda (Türkiye’de( uygulanan eğitim programlarının büyük bir çoğunluğu bu tasarımla hazırlanmıştır. Bu yaklaşımın 4 ana şekli “konu tasarımı, disiplin tasarımı, geniş alanlı tasarım ve süreç tasarımı” (Demirel 1997:61-62) olarak karşımıza çıkmaktadır.

1.6.2 Sorun Merkezli Program Tasarımları
Bu tasarım şekli, kültürel ve geleneksel değerlerin güçlenmesini sağlamak ve toplumun halen karşılanmamış olan ihtiyaçlarını belirlemek amacıyla ortaya çıkmıştır. Bireylerin toplumsal sorunları, ihtiyaçları, ilgi ve yetenekleri kadar bireysel sorunları da önem taşır. Bazı tasarımcılar bireysel ihtiyaçlara, bazıları da toplumsal ihtiyaçlara önem verebilmektedir. Bu yaklaşımın üç ana şekli ise “yaşam şartları tasarımı, çekirdek (core) tasarımı, toplumsal sorunlar ve yeniden kurmacılık tasarımı” dır. (Demirel 1997:63-64)
1.6.3 Kişi (Öğrenen) Merkezli Program Tasarımları
Bu program tasarımında, isminden de anlaşılacağı gibi öğrenen ön planda tutulmaktadır. Bu nedenle 20. yüzyılın başında programda öğrencinin merkez olduğu ve her konunun ona göre düzenlenmesi gerektiği görüşü ortaya çıkmıştır. Bu yaklaşım özellikle ilkokul düzeyinde kalmış, üst sınıflara çıkıldıkça konu merkezli  yaklaşıma dönülmüştür. Bu yaklaşımın 4 ana şekli vardır:

1.  Çocuk Merkezli Tasarım: Bu tasarımın savunucuları, öğrencinin en iyi şekilde öğrenebilmesi için aktif olması gerektiğini öne sürmüşlerdir. Onlara göre öğrenme, öğrencinin yaşantısından ayrılmamalı ve öğrenme ile yaşantı birlikte sürdürülmelidir. Öğrencinin ilgi ve ihtiyaçları ön planda tutulmalıdır. Taba’nın “kişi yaşadığını öğrenir” görüşü bu yaklaşımın ana düşüncesidir. Öğrenme, sadece aktif ve hedeflere dayalı biçimde davranışlara dönüşebilir.

2.  Yaşantı Merkezli Tasarım: Bu yaklaşımda çocukların ihtiyaç ve ilgilerinin önceden tasarlanamayacağı fikri ön plandadır. Bundan dolayı eğitim programı çerçevesinin tüm çocuklara göre planlanamayacağı ileri sürülür. Bu yaklaşıma göre öğretmen her öğrenciye uygun olan öğrenmeyi uygulama alanında ve anında vermelidir. Ancak bu durum belirsizlikler yaratacağından uygulamada  sorunlar çıkmasına neden olabilmektedir.

3.  Romantik (Radikal) Tasarım: Bu yaklaşımın savunucuları, okulun tamamen gözden geçirilip değiştirilmesi gerektiğini ileri sürmüşlerdir. Bu tasarımcılardan Pestallozi “kişiler kendilerini en iyi kendi doğalarından bulabilir” demiştir. Kimi savunucular ise daha da ileri giderek, velilere çocuklarını hiç okula göndermemelerini, çünkü bizzat okulların öğrencinin gelişmesini engelleyici olduğunu ileri sürmüşlerdir.

4.  Hümanistik Tasarım: Bu tasarımcılar hümanistik psikolojiyi ön planda tutmaktadırlar. 50’li yılların davranışsal psikolojisi ve eğitim programı tasarımlarına tepki olarak ortaya çıkmıştır. Bu yaklaşımda insan davranışlarının basit bir etki-tepki ilkesinden çok daha karmaşık olduğu ileri sürülmektedir.

Görüldüğü gibi bu program tasarımları arasında Çoklu Zeka Kuramının uygulanmasına olanak tanıyacak en etkili tasarım “öğrenen merkezli program” tasarımıdır. 

1.7 ÇZK’na Göre Yapılan Program Geliştirme Çalışmaları

“Sıfır Projesi” [Project Zero] olarak da adlandırılan ÇZK’nın alt projelerinin çeşitli düzeylerdeki program geliştirme çalışmaları aşağıdaki gibidir:

1. Okul Öncesinde Çoklu Zeka Uygulamaları (OÖÇZU) [Sprektrum Project]

2. İlkokul Düzeyinde Çoklu Zeka Uygulamaları [Key School Setting]

3. Orta Okul Düzeyinde Pratik Zeka Uygulamaları (ODPZU) [The Pactical Intelligence for Schools – PIFS]

4. Lise Düzeyinde Çoklu Zeka Uygulamaları (LDÇZU): Güzel Sanatlara Giriş [An Introduction to Arts – ART PROBEL]

1.7.1 Okul Öncesinde Çoklu Zeka Uygulamaları(OÖÇZU): Spektrum Projesi
Çoklu zekanın okul öncesi çocukluk çağında ortaya çıkarılması ve geliştirilmesi amacıyla başlatılan projedir. Projenin başlatılmasına standart testlerde iyi performans göstermeyen bireylerin nasıl ölçüleceği ve ölçme sonuçlarının ne anlama geleceği düşüncesi öncülük etmiştir. Çünkü standart testler bir bakıma sıra dışı becerileri belirlemek için bulunmuştur ve gerçekten de akademik yetenekleri yansıtabilmektedir. Ancak bu tür ölçümlerde iyi bir performans gösteremeyenler bireyler de vardır ve onların durumu ne olacaktır? (Krechevsky, 1993).

Spektrum Ölçeği, Massachusetts, Medford’daki Tufts Üniversitesi’nin Eliot-Pearson Çocuk Okulu’nda 1986-87 ve 1987-88 eğitim yıllarında, anaokulu sınıfındaki çocuklar üzerinde yapılmıştır. Özet olarak, 4 yaşında bir erkek çocuk olan Jacob’un; Stanford-Binet Zeka Ölçeği (4. Basım) ve yeni bir ölçme/değerlendirme yaklaşımı olan Spektrum Projesi adındaki iki çeşit ölçüme katılması istenmiştir. Jacob’a Stanford-Binet ölçeğiyle ilgili üç alt test verilmiş ve bu testler kısmen tamamlandığında Jacob sınav odasını terk etmiş, binadan dışarı çıkmış ve bir ağaca tırmanmıştır. Başka bir deyişle Stanford-Binet ölçeğiyle sınanmayı reddetmiştir. Daha sonra bir çok ilgi alanını kapsayan ve onbeş değişik görevden oluşan Spektrum testinin bir çok faaliyetine katılmış ve görsel sanatlar  ile sayılarda olağanüstü bir güç sergilemiştir. Spektrum projesi içindeki etkinliklerden Jacob’un en az ilgisini çeken müzik ve hareket olmuştur. Önce, bir otobüs oyunu içerisinde geçen bir takım etkinliklere katılmayı da reddetmiş ancak katılımı sağlandığında otobüse binen ve inen insanların sayısını doğru belirlemekten son derece zevk aldığı gözlenmiştir. Bu şekilde Jacob’un  sayıları algılaması ve onun için mantıklı ve anlamlı bir ortama sokulması, onun bu yeteneğinin ortaya çıkmasında yardımcı olmuştur. Belki de onun bu yeteneği, başka türlü bir ölçümde ortaya çıkmayacaktı. 

Son zamanlarda biliş ve sinir bilimleri üzerine çalışan bir grup araştırmacı, çoğulcu bir görüş olan, zekanın işlevselliğinin dikkatli bir şekilde yönetilmesiyle sağlandığı önerisine yeni bir destek verdiler.  (Ceci, 1990; Feldman, 1980; Fodor, 1983; Gardner, 1983; Keil, 1984, 1986).

Yukarıdaki bu karşılaştırma, Spektrum ve Stanford-Binet ölçeklerinin benzer nitelikler ortaya çıkarabilmesine karşın, çocuğun kendi çevresinden materyallerle zenginleştirilerek zamana yayılan bir ölçümün avantajlarını açıkça ortaya koymaktadır. Jacob örneğinden de anlaşılacağı üzere Spektrum ölçüm sisteminin çocuklar üzerinde dört açıdan yararı vardır. Birincisi, Spektrum çocukların ilgisini, oyun ortamı içerisinde onlar için anlamlı şekilde çekmektedir. İkincisi, Spektrum program ve ölçüm arasındaki çizgiyi ortadan kaldırmakta ve böylece ölçme, normal eğitim programına daha etkili bir şekilde entegre edilmektedir. Üçüncüsü, dilsel ya da mantıksal/matematiksel bakış açısı yerine işlev halindeki zekaya direkt olarak bakan araçlar kullanarak ölçümleri “adil” hale getirmektedir. Dördüncüsü ise çocuğun gücünün, daha gizil (daha az iddialı olduğu) alanlara nasıl ulaşılacağını göstermektedir. 

1.7.1.1 Ölçme ve Değerlendirmede Spektrum Yaklaşımı

Zeka türleri belirlendikten sonra, bu zekaların ekolojik olarak geçerli bir yolla “nasıl ölçüleceği” sorunu ortaya çıkmıştır.

Spektrum her çocuğun bir ya da birden çok alanda gücünü geliştirebilecek potansiyele sahip olduğu görüşünden yola çıkmaktadır ve Gardner’ın Harvard Üniversitesi’nde Proje Sıfır adı altında yürüttüğü projenin Tufts Üniversitesi’nden David Feldman ile birlikte yürüttüğü uzun süreli alt araştırmalarından biridir (Feldman&Gardner, 1989; Malkus ve diğerleri, 1988; Ramos-Ford ve diğerleri, 1988). Projenin okul öncesi çağındaki çocuklar üzerinde yoğunlaşmasının hem bilimsel hem de pratik bir dayanağı vardır. Bilimsel yönü, bireysel farklılıkların erken yaşlarda güvenilir bir şekilde nasıl belirleneceği sorusuna cevap aramaktadır (Lewis, 1976). Pratik yönü ise, özellikle çocuğun beyninin esnek olduğu ve programların büyük bir çoğunluğunun tipik olarak serbest-seçim bileşenlerinden meydana geldiği bir dönemde çocuğun gelişimsel becerileri hakkında bilgi sahibi olmanın özellikle ailelerin ve öğretmenlerin avantajına olmasıdır. 

Spektrum önceleri sadece yedi zekanın ilk belirtilerini araştırmak amacıyla ortaya çıkmasına karşın daha sonra bir çok alanda kullanılan bir araç haline gelmiştir. Emin olmak amacıyla her bir zekada bir takım çekirdek kapasiteler belirlenmiş, zekaya saf şekliyle bakmak yerine çocukların ilgili alanlarına bakılmıştır. Örneğin müzikte hem üretebilme hem de algılamaya; dilde hem üretilen hem de tanımlayıcı anlatıma hitap edilmektedir. Sadece okul ortamında faydalı olan beceriler üzerinde yoğunlaşmaktan çok, toplum içerisindeki rolü gereği önemli olan ve kazanç sağlayan beceri ve yetenekler üzerinde yoğunlaşılmıştır. 

Çocuğun göreve yaklaşımını tam anlamıyla algılayabilmek için hem ilerleme ya da çalışma tarzına hem de zeka kapasitesine bakmak önemli görülmüştür. Çalışma tarzı, çocuğun ortamdaki materyallerle iletişimini, örneğin bir etkinliği planlama yeteneğini, bir göreve tepkisini ve istikrar seviyesini göstermektedir. Bazı bireyler ortamı ne olursa olsun her göreve yaklaşımını belirleyen çalışma tarzları sergilerken, bazılarının da daha fazla ilgi alanına yönelik tarzlarının ortaya çıktığı gözlenmiştir. Bu tür bir bilgi özellikle çocuk için etkili ve yeterli bir eğitimin şekillenmesinde önem kazanmaktadır. 

1.7.1.2 Spektrum Yaklaşımının Uygulanması

Spektrumun uygulandığı bir sınıfta çocuklar, bir takım zekaların kullanımını gerektiren zengin ve çekici materyallerle çevrelenmiş durumdadırlar. Doğrudan “sözel” ya da “mantıksal/matematiksel” olarak sınıflandırılmış materyallerden çok, toplumsal rolleri içerisine alan ve ilgili zeka bileşenini içeren materyaller kullanılmaktadır. Örneğin doğayla ilgili bir köşede çocuklar, çeşitli biyolojik örnekleri inceleyerek bunları başka materyallerle karşılaştırmaktadırlar. Bu köşe duyu yetenekleri ve mantıksal analitik güç üzerinde yoğunlaşmaktadır. Hikaye anlatım alanında ise hayali hikayeler üreterek dile yönelik, dramatik ve hayal kurma kapasitelerini kullanmaktadırlar. 

Çocuklar için o alanla ilgili yetişkinleri iş başında ya da kendilerinden daha büyük çocukları oyun sırasında izlemeleri tercih edilmektedir. Her zaman böyle bir fırsat yaratmak olanaklı gözükmemekle birlikte, çocukların kendi başlarına ya da yaşıtları ile birlikte bu materyallerle bir takım etkinlikler üretebilme olanağı vardır. Bu anlamda başlangıç-giriş düzeyindeki ortam, kişisel gelişim için bir potansiyel içermektedir.

Öğretim yılı boyunca öğrencilere çeşitli öğrenim alanlarını, ilgili materyallerin özelliklerini ve gerektirdiği beceri ve zekaları keşfetme olanağı sağlamaktadır. Beş yaşındaki bir çocuğun aklının kaynak zenginliği ve merağı yansıtılmakta, çocukların büyük bir çoğunluğu tarafından kabul gören ve fazla ilgili olmayan çocukların da alternatif materyaller ve yaklaşımlar denemesine olanak sağlamaktadır. Öğretmen yıl boyunca öğrencinin ilgi ve becerilerini gözlemleyebilmekte ve fazladan bir ölçüme gerek kalmamaktadır.  Her bir ilgi alanı ve el becerisi için çocuğun o andaki zekasının daha hassas bir şekilde belirlenebilmesini sağlayan “özel oyunlar ya da aktiviteler” bulunmuştur.

Yıl sonunda her bir öğrenci ile ilgili toplanan bilgiler, araştırma ekibi tarafından Spektrum Raporu adı altında kısaca özetlenmektedir. Bu belge çocuğun kişisel güçlerinin ve zayıflıklarının profilini tanımlamakta ve çocuğun güçleri ya da zayıflıkları konusunda evde, okulda ve daha geniş bir ortamda neler yapılabileceği ile ilgili öneriler içermektedir. Böylece öğrencilere bireysel olarak yardımcı olunmuş ve ailelerine bir yıl süren araştırmalar neticesinde çocuğun geleceği ile ilgili  bilgiler verilmiştir. Yanlış yönlendirmemek için olabildiğince sadece mantıksal ve dilsel ölçümlerden kaçınılmış ve daha adil ölçümler kullanılmıştır. Bunun yanı sıra hayali durumlardan ve soyut formüllerden de uzak durulmuştur. 

1.7.1.3 Spektrum Projesinde Sınanan Bilişsel Yetenek Alanları

Sayı ve rakamlarla ilgili:
Dinazor Oyunu: Çocuğun sayı kavramını anlamasını, kuralları ile sayma becerisini uygulamasını ve strateji kullanımını ölçmek için tasarlanmıştır.

Otobüs Oyunu: Çocuğun faydalı bir rotasyon sistemi üretme, zihinsel hesaplamalar yapma ve bir ya da birden çok değişkenler için rakamsal bilgi düzenleme yeteneğini ölçer.

Bilimle ilgili:

Benzeştirme etkinliği: Çocuğun mekanik yeteneğini ölçer. Aktivitenin başarılı bir şekilde tamamlanabilmesi; devinişsel,  görsel/mekansal, araştırmacı etkinliklere ve problem çözme yeteneklerine bağlıdır.

Hazine Bulma Oyunu: Çocuğun mantıksal müdahale yapma becerisini ölçmek için kullanılır. Çocuğun, çeşitli hazineleri yerleştirmek için kullanılan kuralları belirleyebilmesi için, bilgileri düzenlemesi gerekir.

Su Etkinliği: Çocuğun araştırmalara ve basit deneylere dayanan hipotez geliştirme yeteneğini ölçmek için kullanılır.

Keşif alanı: Yıl boyunca süren aktiviteleri içerir. Çocuğun gözlemlerini, tercihlerini ve doğal olayları nasıl algıladığını ölçer.

Müzikle ilgili:

Müzik üretim aktivitesi: Şarkı söylerken öğrencinin doğru ses ve ritmi koruma ve dinlediği bir şarkıyı tekrar etme yeteneğini ölçer.

Müzik algılama aktivitesi: Çocuğun sesleri ayrıştırma becerisini ölçer. Aktivite şarkı tanıma, hatayı bulma ve sesleri ayrıştırabilme becerilerinden oluşur. 

Dille ilgili:

Hikaye tahtası aktivitesi: Kelime ve cümle yapısının karmaşıklığı, bağlaçların kullanımı, tasvir dili ve diyalog kullanımı ve bir hikaye yazma yeteneği de dahil olmak üzere öğrencinin dilsel becerilerini ölçer.

Rapor yazma etkinliği: İçeriği doğru bir şekilde aktarma, ayrıntıların düzeyi ile cümle yapısı ve kelimelerden oluşan kriterleri temel alarak, çocuğun bir olayı tanımlama yeteneğini ölçer.

Görsel Sanatlarla ilgili:

Sanatsal gelişim dosyaları: Yılda iki kez gözden geçirilir. Çizgi, şekil, renk, boşluk, detay, temsil ve tasarımı içeren kriterleri ölçer. Öğrenciler üç yapısallaştırılmış çizim aktivitesine katılır. Çizimler gelişim dosyası ölçümündeki kriterlere göre değerlendirilir.

Hareketle ilgili:

Yaratıcı hareket: Var olan hareket programı çocuğun beş çeşit dans ve yaratıcı hareket alanındaki yetenekleri üzerinde yoğunlaşır. Bunlar; ritme karşı duyarlılık, ifade, vücut kontrolü, hareket fikirlerinin meydana getirilmesi ve müziğe uygunluktur.

Atletik hareket: Koordinasyon, zamanlama, denge ve güç gibi çoğu spor dalında bulunan beceri çeşitleri üzerinde yoğunlaşır.

Sosyal yaşantıyla ilgili:

Sınıf modeli: Çocuğun sosyal olayları ve sınıf içerisindeki deneyimleri gözlemleme ve analiz etme yeteneğini ölçer.

Karşılıklı iletişim listesi: Çocuğun diğer arkadaşları ile iletişime girdiğinde sergilediği davranışları ölçmek için davranışsal bir liste (checklist) kullanılır. Değişik davranış örnekleri, lider, yönlendirici vb. gibi çeşitli toplumsal rollere işaret eder.

1.7.1.4 Spektrum Projesinde Sınanan Bireysel Özellikler

Çocuk; çok kolay / daha geç algılıyor; güvenli/çekimser; eğlenceli/ciddi; dikkatli/dağınık; istikrarlı/görevden bıkıyor; kendi çalışmasına tepki veriyor/tepkisiz; yavaş çalışma eğilimli/hızlı çalışma eğilimli.

Çocuk; görsel (işitsel, devinduyusal) uyarıcılara cevap veriyor; metodik yaklaşım sergiliyor; kişisel gücünü kullanıyor; ortamda eğleniyor; materyalleri beklenmedik bir şekilde kullanıyor; başarısı ile gurur duyuyor; detaylara dikkat ediyor; materyalleri merak ediyor; “Doğru” cevaplarla ilgileniyor; yetişkinlerle iletişim üzerinde yoğunlaşıyor; görevi (materyali) değiştiriyor.

Sonuç olarak Spektrum ölçeği; geleneksel ölçümlerde yansıtılmayan ya da zeka ile ilgili sadece genel bilgiler veren ölçümler yerine her öğrencinin bireysel farklılıklarının bulunması ve algılanması yoluyla öğretmen ve velilere öğrencinin gelecekteki yönelimine ilişkin önemli saptamalar yapmakta ve ipuçları vermektedir. (Feldman, 1980).

1.7.2 İlkokul Düzeyinde Çoklu Zeka Uygulamaları 

 “Indianapolis 8” isimli ilkokul, ÇZK’nın uygulandığı ilk pilot okuldur. Uygulama, sonradan okul müdürlüğüne getirilen Particia Bolanos’un rehberliğinde birçok tartışma, lobi çalışmaları ve bunun sonucunda da yeni bir öğretim programı oluşturulmasıyla başlamıştır  (Olson, 1988:18-19; Winn, 1990).

Bu okulun başlıca prensibi, her öğrencinin, kendi çoklu zekasını işe koşabileceği etkinliklere katılabilmesi olanağına sahip olması gerektiğidir. Bu ilkeden yola çıkarak öğrencilerin, standart ders ve konulara ek olarak bilgisayar, müzik ve bedensel/devinduyusal aktivitelere katılmaları sağlanmıştır.

Bu okulda ön plana çıkan üç uygulama şunlardır: Birincisi; her öğrenci her gün ilgilendiği bir beceri ya da öğretiyi çalışmak için çeşitli yaş gruplarından öğrenciler ve o alanda belli bir beceri ya da birikime sahip olan bir öğretmenden oluşan “pod” (uzmanlık alanı( adı verilen ve çıraklığa benzer bir kursa katılmaktadır. Uzmanlık alanı, çeşitli yaş gruplarından çocukları içerdiğinden, öğrenciler kendi seviyelerindeki bir aktiviteye katılma ve kendilerini bu ortamın rahatlığında geliştirme olanağına sahip olmaktadırlar. Daha bilgili bir insanla çalışmak koşuluyla da profesyonel birini üretim aşamasında görme olanağı da bulmaktadırlar.  Mimariden-bahçıvanlığa, aşçılıktan-para kazanmaya varana kadar binlerce uzmanlık alanı bulunmaktadır. Uzmanlık alanları çıraklığa benzer bir yöntemle gerçek hayattan bir becerinin kazanılmasına yoğunlaştığından, öğrencilerin gerçek dünyayı anlamaları sağlanmaktadır. (Gardner, 1993)

İkincisi; uzmanlık çalışmaları sayesinde geniş kitleler arasında sıkı bir bağ kurulmaktadır. Haftada bir gün dışarıdan bir uzman okulu ziyaret etmekte ve bir mesleği ya da beceriyi tüm öğrencilere sergilemektedir. Bu uzman çoğunlukla bir veli olmakta ve doğal olarak konu, o zamanki okul programı ile uyum sağlamaktadır. Örneğin o anda programda “çevre koruma” konusu işleniyorsa, ziyaretçi de kanalizasyon sistemleri ya da ormancılık vb. konularda konuşabilmektedir. Burada amaç sadece öğrencinin geniş bir kitlede -halk arasında- var olan faaliyetleri öğrenmesini sağlamak değil, aynı zamanda bazı durumlarda mümkünse bir ziyaretçi rehberliğinde verilen alanı takip etme olasılığıdır. Buna ulaşmanın bir yolu da Indianapolis Çocuk Müzesi’ndeki Buluş Merkezine katılmaktır. Öğrenciler aylar boyunca, animasyon, gemi yapımı, gazetecilik ya da hava görüntülemesi gibi aktivitelerde başladıkları çıraklığa devam etmektedirler. 

Üçüncü ve en önemli olarak da; pilot okulda öğrencilerin gelişimini sağlayan “proje çalışmalarıdır”. Yılın hangi zamanında olursa olsun, öğrencilerin yaklaşık olarak on haftalık aralıklarla sunulan üç değişik konu üzerinde yoğunlaşmasıdır.  Bu konular son derece değişik olabilmektedir. Örneğin “kalıplar” ya da “bağlantılar”, “Rönesans Çağı ve Günümüz”, “Meksika’nın Mirası” vb. gibi.

Programın gereği olarak, her öğrencinin konuyla ilgili bir proje tamamlaması gerekmektedir. Böylece öğrenciler her yıl üç yeni proje geliştirmekte, projeler sürenin bitiminde sergilenmekte ve her öğrenci bir diğerinin yaptığını görebilmektedir. Öğrenciler sınıftaki arkadaşlarına projelerinin yapısını, amacını, sorunları ve geleceğe yönelik göndermelerini açıklamakta ve daha sonra da arkadaşları ve öğretmenleri tarafından yöneltilen soruları cevaplamaktadırlar. Burada en önemli nokta tüm proje sunuşlarının videoya kaydedilmesidir. Bu şekilde her öğrenci projedeki başarısının saklı kaldığı bir “video-kaset” portföyüne sahip olmaktadır.

Günümüzde okullarda öğrenciler okul hayatları boyunca binlerce teste katılmakta ve okulun bitmesiyle birlikte önemini de yitiren bir takım beceriler üzerinde uzmanlaşmaktadırlar. Buna karşın öğrencilerin okul dışındaki yaşamları incelendiğinde kalıcı projeler ve becerilerin ortaya çıktığı gözlenmektedir. Okulların yıllarca  “proje metodu” adlı eğitim yaklaşımının önemini vurgulamasına karşın, öğrenciler gerçekten de yararlı ve kalıcı öğrenmeleri gerçekleştirecek projeler yapamamışlardır. 

Bu düşünceden hareketle, projeler mantıklı ve uygun bir şekilde ölçülür ve değerlendirilirse; öğrenciler, öğretmenler, veliler ve daha geniş kitleler tarafından ciddiye alınacaktır görüşü ortaya atılmıştır. Bu amaçla okuldaki araştırma ekibi öğrenci projelerinin gelişimsel yapısını ve bireysel karakteristiğini doğrudan değerlendirebilen ve ölçebilen yollar bulmaya çalışmış ve beş ayrı değişken saptamıştır (Seidel&Walters, 1991). Bunlar:

Bireysel Profil: Burada söz konusu olan projenin öğrencinin kavrama gücü, zayıflıkları ve eğilimleri ile ilgili olarak neler yansıttığıdır. Bu profil öğrencinin işe karşı yaklaşımını ve belirli zekasal özelliklerini içerir (dilsel, mantıksal vb.)

Olguların, kavramların ve becerilerin öğrenilmesi: Projeler son derece başarılı ancak okulda öğretilenden çok uzak ya da ona tamamen ters olabilir. Bu yönüyle incelerken, öğrencinin olgusal bilgisini kullanmakta gösterdiği yeterliği, kavramları kullanımı ve standart programı başarma yeteneğine bakılabilir. Öğretmen öğrenciden okulda verilen bilgiler üzerinde yoğunlaşmasını ve projesini oluştururken anlayışlı olmasını isteyebilir; öğrenci projesinde kullanmak istediği olguları/olayları , becerileri ve kavramları okuldaki çalışmalarından seçme imkanına sahiptir. 

Çalışmanın kalitesi: Her bir proje belli bir türün/tarzın örneğidir. Komik bir oyun, grafik çizim, bilimsel bir deney, tarihi bir olay. Bu türler kendi içlerinde değerlendirilebilen bir takım kendine has kriterleri içerir. Bunlar geleneksel dersler gibi ölçülemez. Kalitenin sürekli olarak incelenen yönleri arasında yenilik ve hayal gücü; estetik hakimiyet ve teknik; belirli bir kavramı ön plana çıkarabilmek gibi  projenin gelişim aşamaları vardır. Bir öğrenci bir tarzı işlemeyi sürdürdüğünde o türün kriterleri ile daha fazla ilişkiye girer ve giderek daha fazla o alanda düşünmeyi öğrenir.

İletişim: Projeler öğrencilere daha geniş bir kitle ile iletişime girme olanağı sunar. Bunlar öğretmenleri ve başka yetişkinler; ortak aktivitelerde yaşıtları ya da  kendileri olabilir. Tiyatro ya da müzik performansında olduğu gibi iletişim bazen son derece açık olabilir. Ancak daha fazla masa başında yapılması gereken bilimsel ya da tarihsel projelerde bile öğrencilerin bulgularını beceriye dökebilmeleri gerekir ve bu süreç deneyi  hazırlama çalışmasından ya da kütüphane araştırmasından daha özeldir.

Yansıtma: Zekasal gelişimin en önemli fakat en fazla göz ardı edilen özelliklerinden birisi; kendi çalışmasından bir adım uzaklaşma, hedeflerini gösterme, nasıl bir gelişme olduğunu değerlendirme ve dersin nasıl düzeltilebileceğini düşünme, sınıfta ya da başkalarından alınan bilgilerin nasıl kullanılabileceğini düşünme vb. kapasitesidir.

Öğretmenler ve araştırmacılar öğrencilerin -herhangi bir yerden yardım almaksızın- doğal olarak kendi başlarına bir proje oluşturabileceklerini ve bunu sunabileceklerini düşünmektedirler. Ancak çoğu projeler veliler tarafından yapılmakta, öğrenciler tarafından yapılanlar ise daha önceden yapılan ya da başka bir yerde görülen bir projenin sadece bir taklidi olmaktadır. Özellikle kitap raporları ya da televizyon tarzındaki sunuşlar çok yaygın olarak görülmektedir. Eğer öğrencilerin projelerini etkili bir şekilde kavramsallaştırması, gerçekleştirmesi ve sunması bekleniyorsa, etkinliğin çeşitli evrelerinde yönlendirme  gerekmektedir. Öğrenciler ancak bu şekilde başarılı bir proje meydana getirmeyi ve sunmayı öğrenebilirler. Bazı öğrenciler evlerinde ya da başka bir kitlesel ortamda spor ya da müzik gibi organize bir eğitim aldıklarından dolayı şanslıdırlar. Ancak böyle bir olanağa sahip olmayan büyük bir çoğunluk için ilkokul, hayatlarında “proje” yoluyla  eğitilebilecekleri tek ortamdır. 

1.7.3 Ortaokul Düzeyinde Pratik Zeka Uygulamaları (ODPZU) 

Dikkatimizi okul gibi özel bir ortama yönelttiğimizde öğrencilerin o ortama en iyi şekilde nasıl uyum sağlayacağı ve o ortamda nasıl öğrenecekleri sorusu ortaya çıkmaktadır.  Buradan hareketle okul ortamında zekanın genel ve pratik açıdan gelişimi önem kazanmakta ve iki yeni yaklaşımla yukarıdaki soruya cevap aranmaktadır (Kerechevsy, 1993).

Birinci yaklaşım Sternberg’in (1985,1988) üç açılı zeka kuramıdır. Stenberg zekayı; 

1.  Bireyin iç dünyası 

2.  Bireyin dış dünyası
3.  Bireyin deneyimleri 

şeklinde tanımlamaktadır. 

İkinci yaklaşım ise ÇZK’dır. Bu kuram belirli kültür ortamlarında kullanılan becerilerin önemini vurgular. Buna ek olarak belirli okul konularında belirli zekaların -örneğin ingilizce ve tarihte dilsel zekanın, matematik ve bilimde mantıksal/matematiksel zekanın- devreye girdiğini vurgulamaktadır.  Okulun sosyal ortamına uyum sosyal zekayı gerektirir. Diğer taraftan bir takım güçleri, zayıflıkları ve kişisel özellikleri olan bir öğrenci olarak kendini anlayabilme ise içsel zekayla ilgilidir.

Bu araştırma, özellikle “okulda başarısız olma riski altındaki” öğrencileri okulda ve buna benzer kurumsal ve mesleksel ortamlarda başarılı bir performans için en iyi nasıl hazırlayabileceğimiz üzerinde yoğunlaşmaktadır.  ODPZU projesi, zeka ile ilgili hem ÇZK, hem de üç açılı zeka kuramından yararlanarak okuldaki pratik zekanın çok yönlü bir modelini geliştirmek ve sınamak için hazırlanmıştır (Krechevsky & Gardner 1990). Özellikle başarılı bir öğrenme yaşantısının meydana gelmesi için akademik zekanın pratik, sosyal ve içsel zeka ile birlikte nasıl çalıştığı; Stenberg’in “ortamsal alt kuramı”nda özetlediği çevreye uyum, çevrenin seçimi ve çevrenin şekillenmesi ile ilgili işlevlerle nasıl bir bağlantısı olduğu belirlenmeye çalışılmıştır. Okula giden bir öğrencinin hem konularla ilgili akademik bilgiyi, hem de akademik görevleri ve okul sistemleri ile ilgili pratik bilgileri öğrenme, uygulama ve bunları entegre etmesi gerekir. 

ODPZU üç geniş alanda bilgi gerektirmektedir. Bunlar;

1.  Kişinin kendi zekasal profili, öğrenme tarzları ve stratejileri

2.  Akademik görevin yapısı ve öğrenilmesi

3.  Karmaşık bir sosyal sistem olarak okul

Bu kategoriler ÇZK terimleri ile de ifade edilebilir. Birincisi içsel zekayı, ikincisi akademik zekayla ilgili belirli alandaki zeka bileşenleri -ki bunlar sözel/dilsel, mantıksal/matematiksel, bedensel/devinduyusal zekalar olabilir- ve üçüncüsü de sosyal zekayı yansıtır. 

ODPZU’nın özellikle ortaokul öğrencilerini hedef almasının birçok nedeni vardır. Altıncı ve yedinci sınıflar (onbir-oniki yaş grubu), özellikle öğrencilerin okul çevresi ile ilgili belirli bir pratik bilgi geliştirdiği ve bu tür bilgilerin eksikliği durumunda da okul performansında başarısızlığın arttığı bir dönemdir. Ergenliğin başlangıcında olan gençlerde öncelikle fiziksel, zekasal ve duygusal gelişim ve değişim başlar. Giderek bağımsızlaşırlar ve bu da yapmaları gereken görev ve projelere yansır. Böylece ortaokul yılları, ilkokul sınıfları ve lise arasında önemli bir geçiş oluşturur. 

Bu bilgilerin ışığı altında pratik zekalar konusu çok yönlü olarak ele alınmıştır. Araştırmanın yaklaşımı; öğrencinin konu hakkındaki bilgisini belirlenmesi; problemlerin kaynağının öğretmenler ve öğrenci tarafından belirlenmesi; doğrudan ve hayal gücüyle problem alanlarını ilgilendiren zengin ve çekici bir programın tasarlanması; ODPZU programında yer alan ünitelerin bir çok ortama uyarlanması ve uygulanması ile uygun ölçme ve değerlendirme kalıplarının oluşturulması şeklindedir.

Öğrencilerin “kendilerinin öğrenci olarak rollerinden ne anladıklarını” belirlemek için Boston bölgesindeki beş okulda, çeşitli sosyo-ekonomik geçmişe sahip beşinci ve altıncı sınıf (on-onbir yaş) öğrencileriyle bir dizi görüşme yapılmıştır. Görüşmelerde öğrencilere; çalışma alışkanlıkları, değerlendirme süreci, konu farklılıkları, akademik görevlere gereksinim, öğretmen ve yöneticilerin rolleri, öğrenciler arası etkileşim konuları ile ilgili sorular yöneltilmiştir. Daha sonra da sergiledikleri “yüksek-orta-düşük” ODPZU profiline dayanarak ve öğrenciler kategorilere ayrılarak ODPZU profilinin hiyerarşik yapısı belirlenmiştir. Burada ODPZU profili düşükten yükseğe doğru sıralanırken üç ana nokta üzerinde yoğunlaşılmıştır. Bunlar; cevapların ayrıntılı bir şekilde açıklanması, strateji ve kaynak bilinci ile öğrenci olarak kendisi hakkındaki görüşüdür.  Ancak çeşitli konular arasındaki benzerlikler ve farklılıklarla ilgili olarak hem yüksek hem de düşük ODPZU öğrencileri tarafından sergilenen anlayış sınırında önemli bir benzerlik ortaya çıkmıştır. Bu  üç ana nokta kaynaştırma yaklaşımının da doğmasına neden olmuştur. Bu üç ana nokta aşağıdaki gibidir:

Cevapların açıklanması: Düşük profilli öğrencilerin ODPZU konularının tartışılmasındaki kelime bilgilerinin sınırlı olduğu ve bazı konuları neden zor ya da kolay bulduklarını ya da bazı dersleri diğerlerine tercih etmelerinin nedenlerini açıklamada zorlandıkları görülmüştür. Yüksek profilli öğrencilerin cevap için hazır oldukları ve kursları, akademik görevleri ve kişisel güçleri ile zayıflıklarını daha rahat olarak açıklayabildikleri görülmüştür. Ancak “sözel moleküller” (Strauss, 1988) ya da kalıpların hem düşük hem de yüksek profilli öğrencilerde ortak olduğu gözlenmiştir. Örneğin “iyi bir öğrenci iyi bir dinleyicidir” ya da “deneyen herkes daha iyi yapabilir” gibi. Öğrencilerin çoğu zekayı, çaba gösterildiği zaman geliştirilebilen bir beceri olarak görmüşlerdir. Hem düşük hem de yüksek profilli öğrencilerin böyle düşünmesine karşın bazı düşük profillilerin akademik performansın nasıl düzeltilebileceği ile ilgili daha iyi cevaplar verdikleri gözlenmiştir. Sonuç olarak, beşinci sınıftakilerin düşünce olarak altıncı sınıftakilere oranla daha ileri oldukları saptanmıştır. “Kötü bir öğretmen derslere gelmeyen öğretmendir”; “kötü bir ders kitabı sayfaları yırtık olan bir kitaptır”; “iyi bir okul kirli olamaz”; işte bu sonuçlar ikinci grup üzerinde yoğunlaşılmasına neden olmuştur.

Strateji ve kaynaklar: Yüksek ve düşük profilli öğrenciler öğrenim kaynaklarının bilinci ve kullanımında ve yardım arayışındaki kaynak zenginliğinde de farklılık göstermişlerdir. Yüksek gruptakiler güçlerini ve zayıflıklarını anlamış ve değişik konulara yaklaşımlarında farklılık göstermişlerdir. Destek, kritik, görev ve motivasyon için öğretmenlerinden, arkadaşlarından, ailelerinden ve kendilerinden daha büyüklerden yardım alabilmişlerdir. Buna karşın düşük gruptakiler, daha global ve tam kapsamlı bir strateji savunmuşlardır: “daha fazla çabala ve daha fazla çalış”. Bir öğrenci şunu söylemiştir: “herşey biraz yardımcı olur ama gerektiği gibi değil”. Bu öğrenciye kaynak sürecinin ne olduğu sorulduğunda” bilmiyorum, hiç sormadım” cevabını vermiştir. Cevaplar çaresizliğini, pasifliğini ve makinalaşmış düşüncesini yansıtmaktadır. 

Öğrencinin kendisi: Sonuç olarak, yüksek profilli öğrencilerin kendileri hakkında bilinçli oldukları gözlenmiştir. Okuldaki çeşitli görevleri uzun vadeli ve kişisel hedefleri ile bağdaştırabilmişlerdir. Düşük gruptakiler “disiplinle ilgili” bir bakış açısıyla yaklaşmışlardır. Onlara göre “Ödevi yapmak zorunda olduğunuz için yaparsınız; iyi bir sınav zor bir sınavdır; iyi  öğretmen  sert bir öğretmendir; iyi , zor / öğrenmek, zorlanmak anlamına” gelmektedir. Düşük gruptakiler sınırlı ya da olumsuz bir kimliğe sahip olmalarına karşın, genellikle yeterli ayrıştırma ve değerlendirme yapabilecekleri en az bir alan yansıtmışlardır. Örneğin takım sporlarını tartışırken bir öğrenci iyi bir antrenörün niteliklerini, antrenman ve performans arasındaki bağlantıyı, karar verme zamanının doğasını vb. anlatabilmiştir. Danstan atletizme ve  araba mekaniğine kadar uzanan bu tür konular, öğrencilerin ilgilendikleri ve yapabileceklerini düşündükleri alanları göstermektedir. Bu potansiyel “ipuçları” öğrencinin ilgisini ve bir bilgi alanındaki kendine güvenini öğretmek, öğrencinin başka alanlarda gelişmesini kolaylaştırmak için bir araç olarak değerlendirilebilir.

Bu görüşmeler aracılığıyla ODPZU programını oluşturan aşağıdaki konular belirlenmiştir:

Öğrenci olarak aktif bir rol alma becerisi ve isteği; çeşitli akademik etkinliklerdeki öğrenim sürecini anlama; okuldaki görevler ve roller üzerinde çoklu bir görüş edinme yeteneği. Bu konuların öncelikle “kaynaştırma” yaklaşımı ile sunulması tercih edilmiştir. Bu öğrencilere bir takım derslerle okulda nasıl pratik zekalı olunacağını öğretmek yolu ile değil, bu konuları başlıca konu alanları ya da öğretileri ile ilgili günlük çalışmalar içerisinde kaynaştırarak öğretmek hedeflenmiştir.

1.7.3.1 Kaynaştırma (İnfüzyon) Programı

ODPZU kaynaştırma programının amacı öğrencinin dikkatini çeşitli alanlardaki problemlerin birbiriyle nasıl bağıntılı olduğuna yöneltmek ve bu yolla kendi kendilerini çeşitli konularda değerlendirebilmeleri için araçlar ve teknikler kazandırmaktır. Bu yaklaşım ÇZK’nın iki ana kuramına dayanmaktadır. Bunlar:

1.  Kişi bilgiyi en iyi şekilde zengin bir ortamda sunulduğunda öğrenir.

2.  Öğrencinin, ayrı derslerden ya da kalıplaşmış tanımlar ve becerilerden; okul çalışması ya da yaşam sürecinde beklenmedik bir şekilde ortaya çıkan problemlere transfer yapması zordur (Brown & Campione, 1984; Perkins & Salomon, 1989).

 Kaynaştırma yaklaşımı standart program (matematik problemleri, coğrafya vb.) ve ortam dışı düşünce ya da öğrenim becerileri programı arasında bir köprü olarak ve konular arasıda uygulanabilirlik kazandıran bir “meta-program” düşünülebilir. Program, öğrencilerin okulda yapmaları gereken ödevlerin nedenlerini daha iyi anlamalarını ve gerçekleştirmelerini sağlayan bir takım kaynaştırma ünitelerinden oluşmaktadır. Her bir ODPZU kaynaştırma ünitesi aşağıdaki ilkelerden bazılarını içermektedir: 

· Pratik zeka becerileri en verimli şekilde alana özgü ortamlarda gelişir.

· Öğrenci için zorluk yaratan kavramlar analiz edilir ve açıklığa kavuşturulur.

· ODPZU ünitelerinde öğretilen konular belli bir amaca yönelik kullanıldığında daha etkili yerleşir. 

· Öğrenci bilgiyi en iyi şekilde kendi beceri ve ilgi alanı ile bağlantılı olduğunda öğrenir.

· Pratik zekaya dayalı beceriler hem okul hem de gerçek yaşam ortamında sunulduğunda çok daha güçlü kaynaşır. 

· Öğrenci hem işlem hem de ürün üzerindeki yoğunlaşmadan faydalanır.

· Kendi kendini gözlemleyebilme, öğrencinin öğrenim sürecinde aktif görev almasına yardımcı olur.

1.7.4 
Lise Düzeyinde Çoklu Zeka Uygulamaları (LDÇZU): Güzel Sanatlara                 
Giriş

1985 yılında Harvard “Okul Öncesi Eğitim Projesi” Eğitimsel Sınama Servisi ve Pittsburgh Devlet Okulu güçlerini birleştirerek, uzun yıllar sürecek olan bir projeye başlamışlardır (Gardner, 1990a; Gardner, 1989 a; Zessoules, Wolf & Gardner, 1988). Projenin amacı, ilköğretimin son yıllarında ve liselerde, sanat öğrenimini belgelendirebilen bir takım değerlendirme araçları belirlemeye yöneliktir. PROPEL sanatlar fikri belirtilen tarafların işbirliğiyle başarıyla sonuçlanmıştır.

Eğitim deneyimi içerisinde yer alan herkes, bir cümlelik hedefin ifade edilmesinin, uygulanmasından daha kolay olduğunu kabul etmektedir. Bu yüzden projeye, öncelikle öğrencilerde ölçülmesi düşünülen beceri çeşitlerinin saptanmasıyla başlanmış ve üç sanat dalında çalışılması kararlaştırılmıştır. Bunlar; müzik, görsel sanatlar ve yaratıcı yazım sanatlarıdır. Bu sanatlarla ilgili üç tür yeterlik üzerinde yoğunlaşılmıştır. Bunlar da; Üretim (müzik besteleme ya da performansı; boyama ya da çizim; yaratıcı ya da “hayalci yazım”), algılama (bir sanat dalı içinde ayrıştırma ve farklılıkları saptama, sanatsal düşünme) ve yansıtma (kendini anlama, kendini bir sanatçının yerine koyarak sanat eserinin amaçları, tekniklerini, zorluklarını ve etkilerini anlamaya çalışma) dır. 

İdeal olarak uygun ölçüm araçlarını basitçe belirlemek ve hedef yaş grubundaki öğrencilere uygulamak istenilmiş, ancak bu mümkün olmamıştır. Buna karşın önemli bir gerçekle karşıya karşıya gelinmiştir: Öğrenci, ilgili sanatsal basın-yayın organları ile doğrudan çalışma konusunda kayda değer bir deneyim edinmedikçe yeterliğin ve hatta potansiyelin ölçülmesine gerek kalmadığıdır.  Basketbol antrenörlerinin zaten basketbol oynayan öğrencilere baktıkları gibi, eğitimi değerlendirenlerin de sanatsal etkinliklerle ilişki halinde olan öğrencileri incelemesi önemlidir. Başka bir deyişle, basketbol öğrencilerinin iyi-eğitimli ve becerili bir antrenöre ihtiyaç duydukları gibi sanat öğrencilerinin de eğitim programlarının hedefleri ile tam ilgili ve sanatsal beceri ve anlayışa sahip kapasitedeki öğretmenlere ihtiyacı vardır. Bu nedenle, bu hedeflere ulaşabilmek için program modüllerine uygun araçlar seçilmiş ve bunlar ölçüm araçları ile bağlanmıştır. Program ve ölçümden oluşan özenli bir süreç geliştirilmiş ve her bir sanat dalı için yeterlikleri tanımlayan disiplinler arası bir ekip oluşturulmuştur. Yazımda, öğrencilerin değişik türlerde -şiir yazımı, bir oyun için diyalog yazımı- ortam yaratma kapasitesine; müzikte öğrencilerin çalışma sürecinin değerlendirilmesinden öğrenme yollarına; görsel sanatlarda da tarza karşı duyarlılık, çeşitli kompozisyonel kalıpların kabulü ve portre ya da gerçek yaşam gibi çalışmaların planlanması kapasitelerine bakılmıştır. 

Burada adı geçen tüm beceriler için daha sonra “alan projesi” olarak adlandırılacak bir takım alıştırmalar oluşturulmuştur. Bu alıştırmaların algılama, üretim ve yansıtma elemanlarını içermesi gerekmektedir. Alan projesi kendi başına tamamıyla bir program değildir, ancak programa uygun olmak zorundadır ya da başka deyişle standart sanat programlarına uyumlu olmalıdır. (Gardner; 1993:145)

Alan projeleri öncelikle öğretmenler tarafından değerlendirilmiş ve eleştirilmiştir. Daha sonra pilot olarak bazı öğrenciler üzerinde uygulanmıştır. Örnek bir ölçüm aracı öğretmenler tarafından denenmiş ve alan projesi her bir katılımcı tarafından yeterli görülene dek bir takım değişimler geçirmiştir. Sonuçta  ölçüm aracının bir kısmı “öğrencinin ne amaçla öğrendiğini” ölçecek kadar basit bir şekilde kullanıma hazır hale gelmiştir. Ancak bu aracın (araştırmalar için) daha hassas ölçümler yapmaya ve hatta merkez okul idaresinin kullanımı için özet sonuç oluşturmaya bile elverişli olduğu ortaya çıkmıştır. 

“Bir eserin biyografisi” isimli alan projesinde öğrencinin öğrendiği yeni bilgileri, daha önceki alan projelerinde öğrendiği bilgilerle  sentezlemesi yoluyla gelişimine yardımcı olmak hedeflenmiştir. Bu amaçla üç seanslık bir çalışma gerçekleştirilmiştir:

Birinci seansta öğrenciler, önce Andrew Wyeth’in Brown Swiss’i tamamlamadan önce hazırladığı bir takım eskizleri, daha sonra da Picasso’nun Guernica’sından bir takım eskiz ve kahramanları incelemişlerdir. Bu şaheserlerin incelenmesinden sonra öğrencilerden evdeki odalarını, kendileri ile ilgili bir takım ifadeler yansıtacak şekilde çizmeleri istenmiş ve onlara bir dizi araç (kağıt, kalem, boya vb.) ile dergiler ve slaytlar gibi bazı resimler verilmiştir. Başlangıç seansında  onlardan odalarından herhangi bir elemanı seçmeleri ve kendilerini yansıttığını düşündükleri obje ya da resimleri ilave etmeleri ve bunları örnek eskizlerde kullanmaları istenmiştir. Bunları yaparken yoğunluğun kompozisyon üzerinde olması gerektiği ve sanatsal elemanların kendilerini nasıl yansıtacağını da düşünmeleri konularında cesaretlendirilmişlerdir. 

İkinci seansta, sanatçıların obje çalışmalarında mecaz’ı kullanımı ve belirli objelerin ya da elemanların nasıl çok anlamlılık taşıdığını gösteren slaytlar incelenmiş ve aynı zamanda da sanatçının atölyesi ve özel dünya görüşünü nasıl yansıttığı sorulmuştur. Daha sonra öğrencilerin kendi çalışmalarına dönmeleri ve kompozisyonlarında kullanmak istedikleri araç, tarz, renk, çizgi ve yaptıkları seçim vb. konularda bir karara varmaları istenmiştir. Seansın başlangıcında yaptıkları seçim, bu seçimin nedenleri ve estetik yaklaşımlarını yansıtan bir çalışma dosyasını tamamlamaları istenmiştir.

Üçüncü seansta öğrencilerin, tüm örnek eskizleri ve denemelerini gözden geçirerek onlarla tatmin olup olmadıklarını düşünmeleri ve final çalışmasına  başlamaları istenmiştir. Bu final seansında öğrenciler, bir sonraki hafta süresince çalışmalarını tamamlamışlar, birbirleriyle tartışmışlar ve çalışmalarının, eskizlerini yansıtıp yansıtmadığını gözden geçirmişlerdir. Son haftadaki etkinlikler kullanılan yansıtma, ifade- türleri için bir model olduğu gibi öğrencinin gelişim dosyasının da tamamlanmasını sağlamıştır. 

Alan projelerine uygun olarak ikinci bir eğitim aracı da “gelişim dosyası”dır. Çoğu sanatçının dosyasında, sadece en iyi çalışmaları ya da başka bir deyişle rekabet ortamında değerlendirilmesini istediği çalışmaları yer almaktadır. Ancak gelişim dosyasında öğrencinin sadece tamamlanmış değil, gelişim sürecini ortaya koyan tüm karalamaları, denemeleri, eskizleri, sevdiği ya da sevmediği eserler yer almaktadır. Ayrıca gelişim dosyaları çok yönlü olarak değerlendirilebilmektedir. Bazıları doğrudan olabilir: girişlerin düzenli olarak yapılması, bütünlüğü vb. Bazıları ise daha karmaşık ve daha subjektiftir: final ürünlerinin genel niteliği, teknik ve yaratıcı temelleri gibi. Bu araştırmanın özellikle ilgilendiği yön, gelişim dosyalarının benzersiz potansiyellerin gösterilmesine yardımcı olan boyutlarıdır. Bunlar; öğrencinin kendi güçleri ve zayıflıklarının bilincinde olması; doğru ifade etme kapasitesi; öz eleştirisi ve diğerlerinin eleştirilerinden yararlanma yeteneği; kendi gelişim aşamalarına karşı duyarlılığı; alan projesinin derslerini yararlı bir şekilde kullanabilme becerisi; problem bulma ve çözme becerisi, o anki projeleri ile daha önce yaptığı ya da ileride yapacağı projeler  arasında bağlantı kurma becerisi; bir estetik durumdan  diğerine geçme ya da geriye dönmede rahat ve uygun hareket etme becerileridir.

Ellen Winner yönetimindeki LDÇZU ekibi, öğrencilerin gelişim dosyasını ve söz konusu projelere uygulanabilecek üretim, kavrama, yansıtma ve işe yaklaşım boyutlarını aşağıdaki biçimde belirlemişlerdir. Bu belirlemeler şu an için sadece müzik, resim ve görsel sanatlar alanlarına dayalıdır ancak ileride başka alanlara da uygulanabilme özelliğini taşımaktadır.

1.7.4.1 Gelişim Dosyası Değerlendirme Sistemi

I. ÜRETİM: Alan içinde düşünebilme

Çalışmayı üretim boyutunda değerlendirmenin göstergesi çalışmanın kendi içinde mevcuttur. Böylece bu boyutlar eskizler ve final çalışmalarına bakılarak dışarıdan birisi tarafından ölçülebileceği gibi sınıf öğretmeni tarafından da değerlendirilebilir. Dört boyutu vardır. Bunlar:

a.  İş

b.  Yaklaşım

c.  Buluş

d.  İfade

II. YANSITMA: Alanla ilgili düşünebilme

İfadenin değerlendirilmesi ile ilgili göstergeler ve öğrencinin kendi yaratısı ve eskizleriyle, sınıfta yaptığı fikir beyanlarının şeklinin incelenmesinden oluşur. Ancak bu boyutların öğrenciyi tanıyan sınıf öğretmeni tarafından  değerlendirilmesi gerekmektedir. Beş boyutu vardır ve bunlar aşağıdaki gibidir:

a.  Kendi çalışmasını değerlendirme becerisi

b.  Eleştiri yapabilme becerisi

c.  Kritik ve önerileri kullanma becerisi

d.  Alan içindeki diğer sanat ürünlerinden birşeyler öğrenebilme yeteneği

e.  Sanatsal hedefleri söyleyebilme yeteneği

III. KAVRAMA: Alanı kavrayabilme

Öğrencinin kavrama yeteneğinin değerlendirilmesi şeklindedir. Değerlendirmenin sınıf öğretmeni tarafından yapılması gerekir. Üç boyutu vardır ve aşağıdaki gibidir:

a.  Alan içindeki çalışmalarla ilgili hassas ayrımlar yapabilme kapasitesi

b.  Deneyimin duygusal yönlerinin farkında olma bilinci

c.  Materyallerin fiziksel özelliklerine ve niteliğine karşı duyarlılık

IV.  İŞE YAKLAŞIM

Öğrencinin işe yaklaşımının değerlendirilmesindeki gösterge, onun sınıf içindeki iletişiminin incelenmesidir. Bu değerlendirmenin de sınıf öğretmeni tarafından yapılması gerekir. Dört boyutu vardır ve aşağıdaki gibidir:

a.  İşe -göreve- olan ilgisi

b.  Bağımsız çalışma yeteneği

c.  İşbirlikli çalışma yeteneği

d.  Kültürel kaynakları kullanma yeteneği

Bu projeye, sınıfa hareketlilik ve canlılık kazandırması ile öğrenci ve öğretmenler tarafından ilgi ve sevgi gösterilmesine karşın, çeşitli eleştiriler de yapılmıştır. Bu eleştirilerin başlıcaları aşağıdaki gibidir:

1.  Çalışmaların sınıf içerisinde neler öğretebileceğinden çok “doğal” gelişim üzerinde yoğunlaşması

2.  Fikirlerin, pazartesi sabah sınıfta ne olacağı ile ilgili doğrudan bir ifade içermediğinden dolayı eğitim uygulamalarından uzak olması 

şeklinde değerlendirilmiştir. 

1.8 Araştırmanın Amacı
Bu araştırmada, zeka ile ilgili en son gelişmelerden ve bulgulardan yararlanılarak Çoklu Zeka Kuramı’nın tanıtılması ve bir eğitim programının temel öğeleri olan hedefler, içerik, eğitim ve sınama durumlarında  bu kuramdan nasıl yaralanılabileceğinin ve kuramın program tasarımında nasıl işe koşulabileceğinin saptanması amaçlanmıştır. Ancak, araştırma süreci içerisinde programın “içerik” öğesi ile ilgili olarak doğrudan verilere ulaşılamamış ve programın içerik boyutunun ÇZK’daki uygulamalarda daha çok hedeflerle birlikte yer aldığı görülmüştür. Bu nedenle de içerik öğesine ayrıca bir alt problem olarak yer verilmemiştir. 

1.9 Problem Cümlesi
 “Program geliştirme sürecinde Çoklu Zeka Kuramı’nın yeri nedir?”

1.9.1 Alt Problemler
1.  Eğitim programlarının hedefleri Çoklu Zeka Kuramına dayalı olarak nasıl belirlenebilir?

2.  Eğitim programlarının eğitim durumları Çoklu Zeka Kuramına dayalı olarak nasıl belirlenebilir?

3.  Eğitim programlarının sınama durumları Çoklu Zeka Kuramına dayalı olarak göre nasıl belirlenebilir?

1.10 Sayıltılar

1.  Bu araştırmada ÇZK  ile ilgili olarak internet üzerinden ulaşılan kaynaklardan toplanan veriler gerçeği yansıtmaktadır.
2.  ÇZK’na göre daha etkili eğitim programları geliştirilebilir.
1.11 Sınırlılıklar
1.  Bu araştırma bir yüksek lisans tezi olarak 1998-1999 öğretim yılı ile sınırlıdır.

2.  Araştırma halen Ankara’daki kütüphanelerden, araştırmacının kendi kütüphanesinden ve internetten ulaşılabilen kaynaklarla sınırlıdır.

1.12 Kısaltmalar
ÇZK

: Çoklu Zeka Kuramı

OÖÇZU
: Okul Öncesinde Çoklu Zeka Uygulamaları 

ODPZU
: Orta Okul Düzeyinde Pratik Zeka Uygulamaları

LDÇZU
: Lise Düzeyinde Çoklu Zeka Uygulamaları  
BÖLÜM II

İLGİLİ ARAŞTIRMALAR

Bu bölümde ÇZK ile ilgili farklı eğitimciler tarafından yapılmış araştırmalara yer verilmiştir. 

Bertrand (1998), Doll’un (1993) “Programa Modern Ötesi (post-modern) Bir Bakış” yaklaşımı üzerine temellendirdiği, “ÇZK’nın Yetenek ve Beceri için bir Modern Ötesi Programla İlişkilendirilmesinin Eğitim için Avantajları” isimli araştırmasında, ÇZK’nın bir modern ötesi program matrisinde  uygulanabilirliğini araştırmayı, tartışmayı ve yeni öneriler getirmeyi amaçlamıştır.  Ona göre bir program matrixi karşılaştırmalı ve dikkatli uygulamalarla, kendi kendini düzenleyebilen zengin bir temele dayanmalı, değiştirilebilmeli, geliştirilebilmelidir. ÇZK birçok zeka türüyle ilişkilendirilebilir ve değiştirilebilir olanaklar içermesi bakımından modern ötesi programa uygun düşmektedir. 

Meyer’in (1997) bahsettiği bir araştırmada Washington’da bulunan Lakes İlköğretim Okulu’nun altıncı sınıfından 100 öğrenci su kalitesi konusunda bir ünite çalışmasına katılmışlardır. Öğretmenler bu çalışmada iki hedef gözetmişlerdir: ülkenin temel öğrenme gereksinimlerine odaklanmak ve ÇZK’nı uygulamak. Onlar iyi bilinen yedi zekaya eklenen doğa zekası üzerinde yoğunlaşmışlardır.

İki nehir arasındaki  sette su kalitesini incelemeyi temel alan yetişekte ÇZK işe koşulduğundan, öğrenciler çok çeşitli öğrenme deneylerine katılmışlardır. Bu deneylerde, balığın nefes alış-verişini farklı ısıdaki sularda test etmişler, içinde değişik ısıda su bulunan kavanozlara konulan balığın hareketini saymışlardır (mantıksal/matematiksel). Bu etkinliklerde okul çevresi sınıf olarak kullanılmıştır. Örneğin 6. sınıftaki öğrenciler 1. sınıftakileri kontrol etmiş ve onlara kendi öğrendiklerini öğretmişlerdir (sosyal-sözel/dilsel). Onlara bölgenin hayali resimleri çizdirilmiş (görsel/mekansal), kimyasal maddelerin bitkiler üzerindeki etkileri konusunda ne düşündükleri sorulmuş (içsel) ve yağmur sularının boşaltıldığı kanallarda yürümüşlerdir (bedensel/devinduyusal). 

Hoerr’in değinmiş olduğu bir araştırmada (1997) Missouri St. Louis’de bulunan New City School’ da ÇZK uygulamıştır. Bu çalışmada bir öğretmen, bir hikayeyi bitirmeden neden-sonuç ilişkilerini öğrencilerin tahmin etmelerini istemektedir. Öğrenciler bir hikayeyi çizerek ve neyin niçin olduğunu açıklayan bir dramatik sunu yaparak mantıksal ilişkiler ve sonuçları anladıklarını gösterirler. Başka bir öğretmen de 1950 ve 1960’larda Medeni Haklar mücadelesini öğrencilere Venn şeması çizdirerek açıklamalarını istemiştir. İlkokul düzeyinde çalışan bir öğretmen ise öğrencilerine 4 kıtalık bir şiirin son dörtlüğünü okumamış ve öğrencilerinden gruplar halinde çalışarak son dörtlüğün nasıl olabileceğini belirlemeye çalışmalarını istemiştir. Bu öğretmen onlara ÇZK’nın gereklerinden olan seçenekler sunmuştur: bir şarkı, dans ve şiirin sonunu betimleyen bir resim.

Campbell L. (1997) bir makalesinde Eva Reeder isimli matematik öğretmenin Edmands, Washington’daki Moutlake Terrace Lisesi’ndeki matematik derslerinde öğrencilerin cebiri devinduyusal olarak öğrendiklerinden bahsetmektedir. Öğrenciler grafik denklemleri öğrenirken okulun bahçesine çıkmakta ve kaldırımı meydana getiren büyük, kare bir mozaik bloğunun üzerinde X ve Y koordinatlarını tanımlamaktadırlar. Daha sonra ise kendilerini geniş mozaik aksları üzerine bir nokta yerine koymuşlardır. Reader öğrencilerinin kendilerini fiziksel olarak bir grafik yerine koyduklarında, denklemler konusunda kitap üzerinde bir ayda öğrenebileceklerini, tek bir derste öğrendiklerini ortaya çıkarmıştır. 

Aynı makalede Washington Marsville’in Tugalip Kızılderili bölgesindeki bir ilkokulda öğrencilerin öğleden öncelerini, öğrenme istasyonları arasında dolaşmakla geçirdiklerinden söz edilmektedir. Örneğin öğrenciler, fotosentezi öğrenmek için istasyonlardan birinde işlemi uygulamakta, başka bir istasyonda fotosentez hakkındaki bilgileri okumakta, diğer istasyonlarda da fotosentezin şarkısını söylemekte, süreçlerini tablolar üzerinde göstermekte, insan ve bitki yaşam siklüslerini tartışmakta ve en sonunda da kloroplastların bitki yaşam siklüslerini dönüştürdüğü gibi kendi yaşamlarını dönüştüren olaylara tepki vermektedirler. 

Ayrıca Pittsburgh’da bir ortaokuldaki sanat öğretmenlerin programlarını işlem ve ürünü vurgulayan öğrenci projeleri çerçevesinde düzenlediklerinden söz edilmektedir. Müzik yaratıcı yazım, dans ve görsel sanatlar sınıflarında öğrenciler; gerçek sanatçıların, müzisyenlerin ya da yazarların üstlendiği görevleri gerçekleştirmektedirler. Örneğin, bir görsel sanatlar dersinde öğrenciler haftalarca bir portre üzerinde çalışabilmekte, çeşitli araçlarla nasıl çalışacaklarını öğrenmekte, tanınmış sanatçıların eserlerini incelemekte ve sonunda da öğrendikleri tüm ilke ve becerileri kullanarak bir ustalık eseri yaratmaktadırlar. 

Emig (1997) Pensilvanya eyaletindeki New Hope kentinde bulunan New Hope-Solebury Lisesi’ndeki bir öğretmenin, öğretim ve değerlendirme stratejilerini yenileyerek sosyal bilgiler derslerine  yeni bir enerji kattığından bahsetmektedir. Dünya kültürleri konusunda, öğrenciler buluş, yenilik ve yayılma arasındaki farkları incelemişlerdir. Bu derste öğretmen öğrencilerinin ikincil nitelikli durumları, ön bilgileri, yaratıcılığı ve iletişimi anlamalarını amaçlamıştır. Bunun için öğrenciler terimleri (sözel/dilsel) tanımlamış ve günlük olaylarla ilişkilendirmişlerdir (mantıksal/matematiksel). Daha sonra yukarıda değinilen üç terimi uygun grafiksel anlatıma (görsel/mekansal) dönüştürmek için birlikte (sosyal) çalışmışlarıdır. Yapılan etkinlikler için öğrenciler hangisinin buluş, hangisinin yenilik ya da yayılma olduğu konusunda oylama yapmışlardır. Öğretmen ise çalışmaları değerlendirmek için bir çoklu zeka envanteri geliştirmiştir. 

Lindvall (1995) tarafından belirtilen bir diğer araştırmada da ÇZK ve bireysel öğrenme stili kullanımının zamanlı-işlem (time-on), akademik başarının artması ve sınıftaki engelleyici davranışların azalmasındaki etkisi araştırılmıştır. Bunun için bir ilkokuldaki 17 üçüncü sınıf öğrencisinin, öğrenme stillerindeki öğrenci tercihleri ve yedi zekayla ilişkilendirilen öğretim yöntemleri incelenmiştir. Sonuçlar; öğrencilerin ihtiyaçlarını ve önceliklerini analiz etme ve onları uygulamada dikkate almanın, daha kolay ve yoğun oranda öğrenmeyi sağladığını ortaya koymuştur. Öğrencilerin ihtiyaçlarını analiz ederek ön plana çıkarma stratejisi zamanlı-işlem görevlerini arttırmış, davranış problemlerini azaltmış ve akademik konuları hatırlamada etkili olmuştur. 

Campbell B. (1990:7:254) tarafından 1989-1990 öğretim yılı süresince öğrencilerin çoklu zekaya dayalı öğrenme modeline olan tepkilerini belirlemek amacıyla gerçekleştirilen araştırmada, öğrencilerin geleneklerin dışında müzik, hareket, görsel sanatlar ve işbirliğine dayalı çalışmaya karşı davranışları, tutum ve becerileri incelenmiştir. 

Bu araştırmada bilgiler üç yolla toplanmıştır. Bunlar; özel kayıtlarla günlük gazete tutulması, yılda 18 kez sınıfın ısısının ölçülmesi ve yıl boyunca dokuz kez öğrencilerin daha önce belirtilen tabloda yer alan öğrenme merkezlerinde çalışma üretkenliğinin değerlendirilmedir. Veriler haftalık dönemlerle tahlil edilmiş ve araştırmalar yapılmıştır. Bu araştırmalar daha sonra sınanmış ve genelleştirilmiş ve bu verilere dayanarak hipotezler kurulmuştur. Her bir hipotez daha sonra sınanmış, değiştirilmiş ve yeniden tanımlanmıştır. Daha sonraki veriler desteklenmeye devam ettiğinde ise işlevsel bir hipotez haline gelmiştir.

Bu sürece göre aşağıda belirtilen on hipotez değer kazanmıştır:

1. Yıllık kurs boyunca öğrenciler bağımsızlıklarında, sorumlulukta ve kendi kendilerini yönlendirmede bir artış sergilediler.

2. Daha önce davranış bozuklukları olduğu bilinen öğrencilerin davranışlarında belirgin gelişmeler oldu. 

3. Her öğrencide işbirliği yetenekleri arttı.

4. Öğrenim yılı boyunca sınıf raporlarında en az üç ile beş zeka alanı kullanan öğrencilerin sunumlarında çoklu model çalışma becerileri arttı.

5. Daha fazla aktif olan öğrenciler her onbeş ile yirmi dakikada bir merkezden diğerine geçerek aktif süreçten özellikle onlar yararlandılar. 

6. Birçok öğrencilerde liderlik becerileri gelişti. Daha önce liderlik yeteneği sergilemeyen birçok öğrenci müzik  merkezlerinde, yapım merkezlerinde, sanat merkezlerinde ve özellikle beraber çalışma merkezinde gruplarında liderlik görevi aldılar.

7. Aileler sıklıkla evlerindeki hareketlerinin iyiye gittiğini, okul ile ilgili olarak daha olumlu tutum sergilediklerini ve daha katılımcı olduklarını bildirdiler.

8. Müzik ve içerik alanındaki hareket öğrencilerin bilgi edinmelerine yardımcı oldu. Yılın sonunda tüm öğrenciler, daha eylül ayında oluşturdukları belirli akademik bilgiler olan şarkıları hatırlayabiliyorlardı.

9. Öğretmenin rolü yılın ilerlemesiyle birlikte değişti. Daha az talimatlar veren ve daha çok aktife eden, çok yönlü, daha az görevlendirici ve daha fazla kaynak kişi ve rehber haline geldi.

10. Öğrenciler zaman içerisinde bu benzersiz ve geleneksel olmayan sınıf ortamı içinde etkin çalışma konusunda daha da uzmanlaştılar.

Yine Campbell B. (1989:7:167) 27 öğrenciden oluşan üçüncü sınıflarına yedi zekayı öğretmek için bir yetişek geliştirmiştir. Yetişek tasarlanırken zekaları bir araya toplayabilmek için öğrenme merkezleri (istasyonları) ile konusal ve disiplinler arası yaklaşımı kullanmıştır. 

Bu araştırmada her biri Gardner’in yedi zekasından birini temsil etmek üzere yedi öğrenme merkezi kurulmuş ve sınıf  bu merkezlere göre fiziksel olarak yeniden düzenlenmiş ve çeşitli alanları gösteren levhalar konulmuştur. Öğrenciler bir okul gününün yaklaşık olarak 2-2,5 saatini bu öğrenme merkezlerinde geçirmişler ve üç ya da dörder kişilik gruplar halinde her bir merkezde yaklaşık yirmi dakika kalarak tüm merkezleri dolaşmışlardır. Örneğin, dünya gezegeninin işlendiği bir ünitede bu yedi merkez, öğrencilerin dünyanın yapısını anlamalarına yardımcı olmak için çeşitli etkinlikler düzenlemişlerdir. 

Yapım merkezinde; dünyanın çekirdeğini, örtüsünü ve kabuğunu temsil etmek için üç renkli çamur/kilden dünyanın üç tabakalı bir temsilini yapmışlar ve daha sonra yaptıkları dünyayı ortadan ikiye ayırarak katmanların görünmesini sağlamışlar, matematik merkezinde; her bir grup çevre, çap ve konsantrik daireler gibi geometrik kavramlarla çalışmışlar, okuma merkezinde; bir grup okul çocuğunu alıp  dünya içerisinde bir keşfe götüren “Büyülü Okul Servisi” adlı hikayeyi okumuşlar, müzik merkezinde; bir dinleme/heceleme faaliyeti olarak dünya, kabuk, örtü ve çekirdek gibi kelimeleri hecelerken müzik dinlemişler, sanat merkezinde; çeşitli renklerde ve boyutlarda iç içe geçebilen daireler keserek bunları çeşitli tabakaları belirleyecek şekilde yapıştırmışlar, birlikte çalışma merkezinde; dünyanın gerçekleri konusunda bir sayfalık bilgi okuyarak, soruları beraberce cevapladıkları bir ortak öğrenme etkinliğine katılmışlar ve bireysel çalışma merkezinde; de “Dünyanın merkezine doğru bir yolculuğa çıktığınızda yanınıza neler alırdınız?” konusu ile ilgili bir kompozisyon yazmışlardır.

Merkezlerde geçirilen iki-ikibuçuk saatin sonunda, 27 öğrenciden her birinin dünyanın yapısını öğrendiği ve bunun da ötesinde sanatsal, matematiksel, müziksel, dilsel, devinduyusal, sosyal ve bireysel olarak öğrendikleri ortaya çıkmıştır. Tüm bunların yanı sıra öğrencilerin  bu merkezlerde çalışmaktan zevk aldıkları da gözlenmiştir.    

Bu araştırma için yapılan zeka merkezlerin listesi Tablo 1’de verilmiştir.

Tablo 1.  Zeka Merkezleri

	Gardner’ın Tanımladığı Zeka
	Merkez Adı

	Bedensel/Devinduyusal Zeka
	Yapım/İnşaat merkezi 

	Görsel/Uzamsal (Mekânsal) Zeka
	Sanat Merkezi 

	Mantıksal/Matematiksel Zeka
	Matematik Merkezi

	Müziksel Zeka
	Müzik Merkezi

	Sözel/Dilsel Zeka
	Okuma Merkezi

	Sosyal Zeka
	Beraber Çalışma Merkezi

	İçsel Zeka
	Bireysel Çalışma Merkezi


1988’de başlayan başka bir çalışmada; yetişek tasarlama, öğrenci gelişimini değerlendirme ve anne-baba ilişkilerinde yeni düzenlemelere gidilmiştir. Yetişek geliştirmede öğretmenler, konu alanı ve derslerde düzenlemeler yapmışlar ve öğrencilerin bütün zeka türlerini kullanabilecekleri yollar geliştirmişlerdir. Fakat her derste bütün zeka türleri yansıtılmamıştır. Örneğin matematik dersinde müzik zekasını kullanmak için bir öğretmen, öğrencilerin, kesirleri anlamalarında vurmalı çalgılar kullanmış, küçük bir dairede altı öğrenciye farklı müzik aletleri vermiştir. Diğer öğrenciler ise gözlerini kapatıp onların etrafına dizilmişlerdir. Öğretmen çocuklara bir işaret verdiğinde: 1/6, 2/6, 3/6, 4/6... kesirlere bağlı olarak, dairedeki öğrencinin sırası geldiğinde davuluyla ses çıkartmasını istemiştir. Sınıfın geri kalanı kesirleri tamamlayan sesleri bulmaya çalışmışlardır. Daha sonra iki ya da daha fazla öğrenci 2/6=1/3 ya da 3/6=1/2 eşitliğini göstermek için benzer müzik aletlerini kullanmışlardır. 

Strahan (1986) ise ÇZK’nın standart test puanlarına etkisini araştırmıştır. Bunun için 129 ortaokul öğrencisinin başarısını ÇZK’na göre işlenen okuma ve matematik derslerinde incelemiştir. Buna göre, matematik ve okuma puanlarının çok yükseldiği bulunmuş, fakat araştırmada kontrol grubu olmadığı için test puanlarından genel bir yoruma gidilememiştir. Araştırmada kontrol grubunun oluşturulması etik olarak uygun görülmemiştir.

Huston (1980) “Life Force” isimli kitabında, geçmişte, dünyadaki farklı kültürlerin bir numaralısında (Afrika’da) bulunma ve çalışma ayrıcalığına sahip olduğunu belirtmekte, köy geliştirme projesi kapsamında Zambia’da kaldığından ve köy meclisinin problemleri çözmek için toplandığında ya da meydan tartışması gerektiren bir durumda, çoklu algısal yaklaşıma benzer bir yöntem kullandığından bahsetmektedir. Huston tanıklık ettiği toplantıyı aşağıdaki biçimde ifade etmektedir.

Toplantı herkesin daire biçiminde oturmasıyla başladı ve daha sonra:

· Sırasıyla oradaki herkes probleme ya da sorunun çözümüne ilişkin düşüncelerini ortaya koydu. Her konuşmacı kafasındakileri, kimseyi suçlamadan ve kimseyle alay etmeden korkusuzca söyledi. Probleme olabildiğince açıklık getiren tüm bilgi ve görüşlerle ilgilendiler.

· Dinlemeden sonra, davullarını aldılar ve problem ya da çözümü için düzenli bir ritimle tıngırdadılar; bazıları sorunla ilgili şarkılar bestelediler-sıksık komik şarkılarla sorunla alay ettiler.

· Sonuçta, bazıları problemle dans etmeye başladı, aslında problem ya da çözümünü etkileyen hareketlerle onu “somutlaştırmaya” çalıştılar.

· Bazıları köy toplantı odasının yerlerine problemin resmini çizdi ve diğerleri de resimlere kendi fikirlerini eklediler.

· En sonunda köy muhtarı “Tamam, şimdi sessiz olun. İçeri girin ve problemi düşünün” dedi. Herkes gözlerini kapadı ve meditasyona başladı ve onu hayal etti ya da onunla ilgili olarak rüya gördü.

· Bu sessizlik döneminden sonra iki ya da üç kişilik küçük gruplara bölündüler ve birbirlerine, bu sessizlik döneminde “kendilerine ne geldiğini” anlattılar.

Huston bu gördüklerini “bir çözüm ya da yeni bir buluş” olarak nitelendirmekte ve “zekanın çoklu düzeylerinin birbirine geçirilmesi” olarak ifade etmektedir.

Edinburg Üniversitesi Miller Araştırma/Öğrenme Merkezi’nde 7-8 yaş grubu öğrencileri için, içinde kelime oyunları, pek çok kitap, sözlük ve görsel materyaller bulunan dil merkezi hazırlanmıştır. Aynı merkezin mantık/matematik merkezinde; deney araçları, legolar, dişli takımları ile matematik ve fen ile ilgili araç-gereçler; müzik merkezinde; teyp, kasetler, CD’ler öğretmen eşliğinde kullanılacak org, notalar ve basit müzik aletleri; bedensel merkezde; öğrencilerin müzikle hareket edebilecekleri bir ortamda kuklalar, drama yapmak için kostümler; içsel merkezde; öğrencilerin dış ortamdan soyutlanarak yalnız çalışabilmeleri için kulaklıklar; sosyal merkezde; satranç, mastermind gibi oyunlar, birlikte oynanabilecek el yapımı oyuncaklar; görsel/uzamsal merkezde; çok renkli kağıt ve kartonlar, boyalar, yapıştırıcı ve makaslar, renkli tebeşir, kil, pamuk, iplik, boncuk gibi malzemeler bulunmaktadır. 

Rickett, ÇZK’nın sınıf ortamında her zaman kullanılabileceğini ve buna en uygun zamanın da karışık bir ünite bitirildikten sonra olduğunu vurgulamaktadır. Bu şekilde öğrenciler dinlendirilip eğlenceli bir şekilde zeka alanlarını kullanabilmektedirler. Rickett bu amaçla lise öğrencilerine zeka alanlarını tanıtmış ve daha sonra bu alanlara göre gruplar oluşturmalarını istemiştir. Böylece yedi zeka grubu oluşturulmuştur. Bu gruplardan hafta sonunda bir,  sınıf şiiri yaratmaları istenmiş ve sunum için 20 dakika süre verilmiştir. Mantık/matematik grubu sınıf öğretmeni olmuş, uzamsal grup sanatsal sunumlardan (çizim, boyama, video ve resim gibi), dil grubu şiirin yazılmasından, müzik grubu şiir sunulurken fon müziklerinin hazırlanmasından, bedensel grup şiirdeki fiziksel hareketlerin planlanmasından (kareografi), sosyal ve içsel gruplar da diğer beş grubu bütünleştirmekten sorumlu tutulmuştur. Verilen süre sonunda öğrenciler şiiri planladıkları gibi sunmuş ve sunum sonunda yapılan çalışmalar tartışılarak kalitesi incelenmiştir. Rickett, bu tür çalışmaların öğrenciler tarafından oldukça eğlenceli ve yararlı bulunduğunu vurgulamaktadır. 

Türkiye’deki ilk araştırma ise Demirel ve onu izleyenler (1998) tarafından 1997-1998 öğretim yılında Ankara Özel Tevfik Fikret Lisesi İlköğretim Okulu’nun 4. sınıfına devam eden öğrenciler üzerinde yapılmıştır. ”İlköğretimde Çoklu Zeka Kuramının Uygulanması” isimli bu araştırmada sosyal bilgiler dersinin “Türklerin Anadolu’ya Yerleşmesi” ünitesinde gösterdikleri gelişim, sergiledikleri tutum ile bilgi ve bilgi-üstü düzeylerdeki erişileri ve bu sayede ÇZK’nın ilköğretim düzeyindeki etkililiği araştırılmıştır. Araştırmanın sonucunda öğrencilerin kısa sürede grup çalışmalarına, sınıf ortamının fiziksel görünümünün değiştirilmesine ve drama, rol oynama, bilgi/kavram haritaları çıkarma, şarkı sözü yazma gibi farklı türdeki etkinliklere katıldıkları, dikkatlerinin ders kitabındaki hataları çıkaracak kadar yüksek olduğu, yaratıcı ve özgün düşünceler üretebildikleri, eleştirel ve yansıtıcı düşünmeye başladıkları, birbirlerini taktir etmeye ve değerlendirmeye  yöneldikleri ve farklı zeka alanlarını yavaş yavaş geliştirdikleri gözlenmiştir. Ayrıca ÇZK uygulamaları konusunda öğrencilerin büyük çoğunluğu, uygulanan etkinlik ile materyalleri çok zevkli ve eğlenceli bulduklarını ve bu etkinliklerin daha önceki sınıf etkinliklerinden çok farklı olduklarını belirtmişlerdir. 

Yine Demirel (1998) tarafından 1998-1999 öğretim yılında Ankara Üniversitesi’nin İngilizce Hazırlık Okulu’na devam eden 31 öğrenci üzerinde yapılan “İngilizce Sınıflarında ÇZK ile Tümleşik Dil Becerilerinin Geliştirilmesi” isimli araştırmada, deney ve kontrol grupları oluşturulmuş kontrol grubundaki öğrencilere geleneksel program ve deney grubundaki öğrencilere de ingilizce öğretiminde çoklu zekaya dayalı yeni bir öğretim programı modeli uygulanmış ve her iki grup arasındaki başarı düzeyi belirlenmiştir. Araştırmanın sonucunda Çoklu Zeka Programı uygulanan grubun başarı düzeyinin geleneksel program uygulanan gruba göre daha yüksek olduğu, deney grubundaki öğrencilerin dil becerilerini daha iyi geliştirdikleri ve  etkinliklere zevkle katıldıkları gözlenmiştir. Demirel’in Mısır’da sunduğu bildirisinin ekinde, ingilizce dil eğitiminde çoklu zekaya dayalı, farklı öğretim materyalleri ve sınıf etkinliklerini içeren yeni bir ders planı örneği tanıtılmıştır.

Başka bir araştırma, Coşkungönüllü (1998) tarafından TED Ankara Koleji Vakfı İlköğretim Okulu’nda yapılmış ve ÇZK’nın 5. sınıfların matematik erişisine etkisi araştırılmıştır. Araştırma 1997-1998 öğretim yılının ikinci döneminde üç hafta süre ile yürütülmüş, 32’şer öğrencilik iki şube rastgele seçilmiştir. Kontrol grubunda geleneksel yöntemle ders işlenirken, deney grubuna ÇZK ile hazırlanmış ders planları uygulanmıştır. Sonuç olarak ÇZK ile ders işleyen öğrencilerin diğer gruba göre anlamlı biçimde daha başarılı oldukları ancak öğrencilerin matematik dersine yönelik tutumlarına anlamlı bir etkisi olmadığı saptanmıştır. Öğrencilerle yapılan birebir görüşmeler sonucunda, hemen hemen bütün öğrencilerin ÇZK ile hazırlanmış matematik derslerinden büyük zevk aldıkları gözlenmiş ve öğrenciler dersleri harika, eğlenceli, zevkli ve renkli bulduklarını belirtmişlerdir. Deney grubunun sınıf öğretmeni, ÇZK ile işlenen derslerin, öğrencilerin dikkatini her zamankinden daha çok çektiğini, derslere katılımın arttığını, öğrencilerin oldukça eğlendiklerini, istekli ve ilgili olduklarını belirtmiştir.

Ayrıca 1998-1999 öğretim yılında hizmete girmiş olan Özel Kültür 2000 İlköğretim ve Anaokulu’nda da ÇZK ile ilgili çalışmalar yapılmaktadır. Okul idarecileri çalışmalarını, öğrenciyi tanıma, ders planlama ve uygulama olmak üzere üç ana grupta topladıklarını belirtmektedirler. Buna göre öğrenciyi tanıma aşamasında; öğrencilerin güçlü oldukları ve zorluk çektikleri zeka türlerini tanıma çalışmaları yapılmakta, öğrencilerin bireysel eğitim gereksinimleri belirlendikten sonra güçlü yönlerini kullanarak daha az gelişmiş zeka türlerini de üst düzeye çıkarma yolları aranmaktadır.  Örneğin bedensel zekası gelişmiş ancak matematik dersinde zorlanan bir öğrenciye ikişerli sayı saymayı kavraması için yılan biçiminde bir sayı doğrusu çizilmekte ve çocuğun bir sayıdan diğerine atlayarak sayı sayması sağlanmaktadır. Diğer iki aşama olan ders planlama ve uygulama aşamalarında ise öğretmenler, dersin gereğine göre, olabildiğince fazla türdeki zekalara yönelik ders planı hazırlamaktadırlar. Örneğin ikinci sınıf Hayat Bilgisi dersinin “Çevremdeki Canlılar” ünitesi işlenirken öğrencilerin; bahçeye dikilen bir ağaç fidesiyle doğa zekasını, dikilen fidenin boyunu haftada bir ölçerek ve bunu grafiğe dönüştürerek matematik zekasını, seçtikleri bitkileri drama ile canlandırarak beden zekasını ve bu konuyla ilgili bir şarkı söyleyerek de müzik zekasını kullanmaları sağlanmaktadır. Öğrencilerin ürettikleri çalışmalar ise gelişim dosyası adı verilen dosyalarda toplanmakta  ve böylece geleneksel değerlendirme yöntemlerine ek olarak, performans değerlendirmesi adı verilen bir süreç de işletilmektedir. Öğrencilerin dosyalarında yer alacak olan çalışmaları seçerken değerlendirme sürecinde etkin olarak rol oynamaları sağlanmakta ve bu yolla ürettiklerini benimseme, çalışmalarıyla gurur duyma ve kendi gelişimini izleme olanağı  verilmektedir. Okul idarecileri, birden fazla zekanın bir arada kullanılarak yapılan işleri değerlendirmenin en uygun yolunun gelişim dosyası olduğuna inandıklarını ve gerek ders içi çoklu zeka uygulamalarının ve gerekse gelişim dosyası değerlendirmesinin olumlu sonuçlarını öğrencilerinde mutlulukla gözlemlediklerini belirtmektedirler. 

Görüldüğü gibi ÇZK’nın uygulanmasına ilişkin olarak yapılmış çeşitli araştırma ve projeler vardır. “Sıfır Projesi-”nin alt projeleri olan ve ÇZK’nın okul öncesi uygulamaları (Spektrum Project Approach), ilkokul düzeyindeki uygulamaları ( The Project Approach in the Key School Setting), ortaokul düzeyindeki (Practical Intelligence for School -PIFS) ve lise düzeyindeki uygulamalarını (An Introduction to Arts PROPEL) içeren ve çeşitli proje ekipleri tarafından gerçekleştirilen araştırmaların tümü Amerika’da gerçekleştirilmiştir. Kuramın ortaya atılmasıyla birlikte proje ekibi dışındaki bir çok -eğitimci- araştırmacı kuramdan faydalanmanın yollarını aramış ve yukarıda sözü edilen uygulamaları yapmışlardır. 

Türkiye’de ise ÇZK’nın uygulanmasına ilişkin ilk araştırma yukarıda da görüleceği üzere Demirel tarafından gerçekleştirilmiştir. Daha sonra da Coşkungönüllü tarafından bir araştırma yapılmıştır. Ayrıca Özel 2000 İlköğretim ve Anaokulu’nda da tamamen ÇZK’na dayalı bir öğretim modeli gerçekleştirilmeye çalışılmaktadır ki bu bir araştırma ya da bir ünitelik denemenin de ötesinde tüm programın ÇZK’na dayandırılması şeklindedir. 

Yukarıdakilerin yanısıra halen Alper Başbay tarafından H.Ü. Sosyal Bilimler Enstitüsü Eğitim Bilimleri Anabilim Dalı’nda “Sınıf Öğretmeni Yetiştiren Kurumların Ders Programlarının ÇZK Açısından İncelenmesi ve Sınıf Öğretmenlerinin Sınıflarında Yaptıkları Etkinliklerin ÇZK Açısından Uygunluğu” isimli bir araştırma sürdürülmektedir. Ayrıca Tarman (1999) tarafından yapılan başka bir araştırmaya da Ekler kısmında yer verilmiştir. 

BÖLÜM III

YÖNTEM

Bu bölüm araştırmanın yöntemi, verilerin toplanması ve verilerin analizi başlıklarından oluşmaktadır.

3.1 Araştırmanın Yöntemi
Bu araştırma tarama modeliyle yapılmıştır. Tarama modelleri “ geçmişte varolan bir durumu varolduğu şekliyle betimlemeyi amaçlayan araştırma yaklaşımlarıdır” (Karasar 1995:77). Bu nedenle ÇZK’nın program geliştirmedeki yeri kendi koşulları içinde ve olduğu gibi belirlenmeye çalışılmıştır. Araştırmada tarama modeli kullanıldığı için evren ve örneklem saptaması yapılmamıştır.

3.2 Verilerin Toplanması 

Çoklu Zeka Kuramı (Theory of  Multiple Intelligence) ile ilgili olarak yayınlanmış olan   sınırlı sayıda (2-3) Türkçe kaynak bulunmaktadır. Bu yüzden Amerika’dan getirtilen Çoklu Zeka Kuramı  ile ilgili çeşitli kitaplardan ve bunun yanı sıra internet üzerinden Microsoft Internet Explorer 4.0 programı kullanılarak sayısız taramalar yapılmış ve en sık olarak da http://www.excite.com adresinde bulunan “Excite” tarama motorundan yararlanılmıştır. Taramalar sonucunda  edilen yüzlerce veri arasından, konuyla en ilgili olanları seçilmiştir. 

Temmuz 1998 tarihinde verilerin toplanması tamamlanmış, Ekim 1998 tarihine kadar da çevirileri yapılmış ve ancak bu tarihten sonra verilerin analizine geçilmiştir. 

Türkiye’de yapılan araştırmalar için kaynak taramanın yanı sıra görüşme yöntemine de başvurulmuş ve Özel Kültür 2000 İlköğretim ve Anaokulu ile ilgili veriler okul idarecileriyle görüşülerek elde edilmiştir.   

3.3 Verilerin Analizi

Verilerin analizinde herhangi bir istatistiksel tekniğe başvurulmamıştır.
BÖLÜM IV

BULGULAR VE YORUM

4.1. Birinci Alt Probleme İlişkin Bulgu ve Yorumlar
Eğitim programlarının hedefleri ÇZK’na dayalı olarak nasıl belirlenebilir?

Gardner’a göre eğitim sürecindeki bireylerin ya da başka bir deyişle öğrenenlerin çoğunun öğrenmenin doğası konusunda herhangi bir bilgisi yoktur ve bunun nasıl  belgelenebileceğini de bilmemektedirler. Şu anda öğrenim görmekte olanların çoğu, okulda kendilerine sunulan bir materyali başka bir yerde kullanamamaktadırlar. Bu da günümüzdeki eğitim sisteminin hedefine ulaşamadığının bir kanıtıdır. Öğrenmenin tüm eğitim sisteminin merkezi bir hedefi haline gelmesini sağlamak için başlangıç olarak eğitimcilerin,  öğrencilerinin nasıl bir anlayışa sahip olmalarını istediklerine karar vermeleri gerekmektedir. Böyle bir tartışmanın ulusal ve hatta uluslararası boyutta başlatılmasının faydalı olacağı düşünülmektedir. Çeşitli disiplinlerde öğrenmenin gerçekleştiğine dair bir takım göstergeler aşağıdaki gibi ifade edilmektedir: (Gardner 1993:198-203)

· Bir fizik öğrencisi, günlük yaşamında karşılaştığı olguların ve objelerin hareketlerini ya da nedenlerini açıklayabildiği gibi çeşitli amaçlara yönelik olarak laboratuarında yaptığı deneyleri de açıklayabilmelidir.

· Bir tarih öğrencisi, günlük gazete ve haftalık haber dergisi okuyabilmeli ve hem neler olup bittiğini anlayabilmek hem de olabilecekler konusunda tahminlerde bulunabilmek için söz konusu tarihsel prensipleri saptayabilmelidir.

· Bir matematik öğrencisi, akıllı bir yatırım yapmak için ileriye dönük faiz hesaplarını yapabilmeli ve doğru tahminlerle belli bir süre sonunda ne kadar gelir elde edebileceğini hesaplayabilmelidir.

· Bir edebiyat ya da sanat öğrencisi, ilgi duyduğu alanda basit özgün eserler ortaya koyabilmeli, okuduğu ya da izlediği eserin kalitesini, kendi ve diğer kültürler içerisindeki yerini saptayabilmeli ve bunları ileride özgün ürünler ortaya çıkarmak üzere kendi dağarında saklayabilmelidir. 

Yukarıdaki ifadeler birbirine zıt olmadığı gibi gerçekleşmesi zor düşünceler olarak da görülmemektedir. Ancak hedeflerini bu şekilde açıklayan okulların sayısı çok azdır.  Gardner, “To Open Minds” (1989) isimli kitabında bazı eğitim sistemlerinin, edimi (performansı); öğrencilerin öğretmenler tarafından kendilerine gösterilenleri ezberlemeleri olarak vurgulamakta ve buna en uygun olarak da Çin’i göstermektedir.

Ancak daha yakından incelendiğinde, öğrenci tarafından istendik davranışlar sergilendiği zaman öğrenmenin gerçekleştiğinden söz edebiliriz. Öğrenci bir fizik ilkesini, uygun bir şekilde uygulayamadığı sürece onun o ilkeyi öğrendiğini savunamayız.

Yalın ve özlü anlatımıyla öğrenmeye -kavrama/anlamaya- yönelik eğitimin  en iddialı kısmı, okul programlarının kısaltılmasıdır. Eğer öğrencilerin gerçekten anlamaları ve öğrenmeleri isteniyorsa, “programı tamamlama” fikrinden uzaklaşılmalıdır. Çünkü programda yer alan öğrenme birimlerinin tamamını bitirme çabasına girildiğinde, öğrencilerin kafası; kısa cevaplı kağıt-kalem testlerinden hemen sonra unutacağı bilgilerle yüklenmiş olacaktır.

Gardner’ın anlama ve öğrenmeye yönelik eğitim yaklaşımında, öğrencilerin anlaması istenilen kavram çeşitleri ve öğrencinin okulu bitirdikten sonra yapmasını istediğimiz davranışların belirlenmesi önemlidir. Bu belirlemeler yapıldıktan sonra elde edilen veriler, eğitim ve değerlendirme sürecinin odağına yerleştirilmelidir. Mümkün olduğunca bu kavramlar öğrencilere açıklanmalı ve öğrenciler bu becerilerle tanışmalıdırlar. Kısaca, kavramaya yönelik eğitim programı “sarmal program” olmalı,  zengin ve üretici fikirlere öğrenme-öğretme sürecinde tekrar tekrar dönülmelidir. Böyle bir süreçte öğretmenlerin sürekli olarak birbiri ile iletişim halinde olması son derece önemlidir, çünkü öğrenimin sürekliliği ancak bu şekilde sağlanabilir. 

Linda Campbell’ın “Çoklu Zeka ile Öğretim ve Öğrenim (1996)” isimli araştırması, öğretmenlerin çoklu zekaya yaklaşımlarının hedeflerini ortaya çıkarmıştır. Buna göre kimi öğretmenler bu kuramı dersin içeriğine çeşitli giriş noktaları sağlayan direktiflere dayalı bir süreç olarak, kimileri her gün sanat derslerine eşit zaman ayırarak, kimileri de her bir öğrencinin yeteneğinin yaşamının erken yaşlarda geliştirilmesi olarak yorumlamaktadırlar. Birçok öğretmenin çoklu zekayı; programı birleştirmek, sınıf içinde öğrenme istasyonları düzenlemek, projeye dayalı programla öğrencilere kendilerinin yönlendirdiği öğrenme becerilerini kazandırmak için kullandıkları saptanmıştır. Yine bir takım öğretmenlerin ise öğrencilere gerçek yaşamdaki becerileri öğretmek için çeşitli meslek alanlarından uzmanlarla birlikte çıraklık programlarını başlattıkları görülmüştür. Sonuçta, bu uygulamaların hiç birinin bir diğerlerine üstünlüğü yoktur. Öğretmenler bu kuramı öğrencilerine, okula ve topluma en uygun kabul ettikleri şekilde uygulamaktadırlar. 

Aşağıda günümüzde kullanılmakta olan çeşitli çoklu zeka yetişeklerine ilişkin beş tanesinin tanımı verilmiştir; çoklu zekaya  dayalı ders planı, disiplinler arası yetişek, öğrenci projeleri, değerlendirme ve çıraklık (Campbell, 1997). Bu yetişeklerin hepside büyük ölçüde öğrencilerin becerileri, güçleri ve ilgileri ile yönlendirilmektedir. 

4.1.1 Ders Planları

Campbell’a  (1997) göre birçok öğretmen çoklu zekayı dersin içeriğine bir giriş noktası olarak kullanmaktadır. Daha öncede söz konusu edildiği gibi Reeder cebir ve geometriyi devinduyusal yolla öğretmektedir.

Matematiği kağıt-kalemle anlamakta zorluk çeken öğrenciler, matematik formüllerini örneklendirdikleri ya da oynadıkları zaman kavramları çoğunlukla daha kolay öğrenmişlerdir. 

Başka öğretmenler sekiz zekanın hepsini derslerinde kullanmaya çalışmışlarıdır. Tualip İlköğretim Okulu’nda değişik kademelerdeki çeşitli sınıflara giren Sharon Thetford, öğrencilerin her gün dolaştığı sekiz öğrenme istasyonu  oluşturmuştur. Böyle bir ders planının başlangıçta ürkütücü gözüktüğünü kabul etmekle birlikte birçok öğretmen çoklu düzeyde düşünmenin kısa bir süre içinde doğal hale geldiğini bildirmişlerdir. 

4.1.2 Disiplinlerarası Yetişekler

Campbell’a  (1997) göre çoklu zeka öğretimi daha çok ilkokul eğitimcileri tarafından benimsenmiş olmakla birlikte, lise öğretmenlerinin de aynı kolaylıkla bu kuramdan yararlanmaları olasıdır. Aslında liseler  tipik olarak serbest sanat programları sundukları için zaten bir çoklu zeka yetişeği özelliğine sahiptirler. Öğrenciler öğrendikleri konulara bakarak, belirli zekalardaki uzmanlıklarını çabucak  tanımlayabilirler. 

Yetişeği tamamen yeniden düzenlemek yerine meslek uzmanlarından sadece çeşitli zekaları vurgulamak için yararlanmak yeterlidir. Bazı okullar için bu, yetişeğe daha güçlü sanatlar eklemek; bazı öğretmenler için sınıflarına öğrenme istasyonları eklemek ya da sınıfa öğrencileri yüreklendirmek için çeşitli meslek alanlarında halk arasından bir uzman getirmek anlamına gelmektedir. 

Bazı ortaokul öğretmenleri, okullar çapında disiplinlerarası üniteleri düzenleyerek okullarının çoklu zeka programlarını ön plana çıkarmışlardır. Disiplinlerarası derslerin çok yaygın olmasına karşın, burada bir koşul vardır; Gardner eğitimcilere çekirdek (core) disiplinlerin yüzyıllar boyunca en yanıltıcı (sofistike) bilgileri sunmaya devam ettiğini hatırlatırken dikkatli olmaktadır. Disiplinlerarası kavramlar boyutunda düşünmeden önce hiçbir disiplinin bilgisinin işlenmemesi gerekmektedir. 

Seattle şehir merkezindeki yüksekokullar arasında uluslararası bilinç ile ilgili bir çoklu zeka haftası düzenlenmiştir. Öğretmenler kendi disiplinleri içinde öğretim yapmaya devam etmekle birlikte hepsi derslerini uluslararası bir odakla oluşturmuştur. Edebiyat fakültesi, öğrencilerine kültürlerden kısa hikayeler tanıtmış; işletme öğrencileri, uluslararası ticaret konuları üzerinde durarak yabancı borsaları tanımış; sosyal ders okutmanları farklı hükümet şekillerini karşılaştırmışlar ve medeni haklar konularını incelemişler; beden eğitimi öğretmenleri dünya çapındaki oyunları, sağlık hocaları da bulaşıcı hastalıkları tanıtmışlardır. Resim ve müzik öğretmenleri öğrencileri çeşitli görsel araçlar ve etnik müzik bilimine sokmuşlar, bilim derslerinde ise öğrenciler yerel ve global çevre konularını öğrenmişlerdir. 

Seattle’daki öğretmenler ünite planları konusunda o kadar heyecanlanmışlardır ki derslerine, anne ve babalar da devam etmişlerdir. O hafta büyük bir başarı elde edilmiş; öğrenciler birbirine bağlı program odaklanmasından oldukça memnun kalmışlardır. Ayrıca göçmenler de dahil olmak yüzlerce anne-baba etkinliklere katılmıştır. 

Montana’nın “Estetik Literatürün Çerçevesi (1994)” adlı kitabı, çoklu zeka yaklaşımına dayalı başlıca bir disiplinler arası yetişektir. İngilizce ve dil sanatları için olan bu lise yetişeği, öğrencilerin konuları görsel ve gösteri sanatları kullanılarak öğrenmelerini hedeflemiştir. Öğrencilerin her derse, düşünmelerini gerektiren cevapsız bir soru ile başlamaları sağlanarak dikkatleri çekilmektedir. 

· Güzellik nedir? Güzeli belirleyen standartlar nelerdir ?

· Dünyamızı anlatmak için hayal gücümüzü nasıl kullanıyoruz?

· Denge nasıl olur? Neden önemlidir?

Cevabı aramak için öğrenciler bir oyuna ya da senfoniye katılabilir, bir film izleyebilir ya da bir müzeyi gezebilirler. Buluşlar yaparlar, bağlantılar kurarlar, bilgiyi oluştururken kendi başlarına anlam ve çözüm ararlar. 

Montana’nın çerçevesinde üç aşamalı bir yetişek yaklaşımı önerilmektedir. Birincisi, öğrenciler sanatsal bir çalışmaya katılmak zorunda bırakılırlar; ikincisi, asıl ingilizce ve dil sanatları kavramlarını çalışırken farklı düşünme ve iletişimsel becerileri de öğrenirler; üçüncü olarak da  ünitenin merkezini oluşturan soru için kendi ürünlerini ve cevaplarını çıkarırlar. Öğrenciler yetişek süresince dilsel beceriler edinebilmek ve ilgili önemli sorulara cevap verebilmek için çoklu zekalarını kullanırlar. 

4.1.3 Öğrenci Projeleri

Campbell’a  (1997) göre bazı eğitimciler kendinden güdümlü öğrenmeyi geliştirmek için çoklu zekaları kullanmaktadırlar. Öğrencilere karmaşık projelere nasıl başlanacağını ve nasıl idare edileceğini öğreterek onları ilerideki yaşantılarına hazırlamaktadırlar. Öğrenciler farklı kaynakları tanımlamak, gerçekçi zaman sınırları oluşturmak ve öğrenme faaliyetini başlatmak, geliştirmek ve bir sonuca bağlamak için araştırmacı sorular sormayı öğrenmektedirler. Bu projeler disiplinin merkezinden bağımsız olarak, çeşitli zekalara başvurular. 

Küçük yaşlardaki çocuklar bile proje geliştirmeyi öğrenebilmektedirler. Gardner’ın Harvard’daki laboratuar okulunda denenen Spektrum Projesinde bir öğretmen rehberliğinde öğrenciler, yerli kuşlar ve yuva yapma alışkanlıkları üzerinde çalışmışlardır. Kuş yuvaları tasarlamışlar ve yapmışlardır. Daha sonra tasarımlarının kuşların ihtiyaçlarına cevap verip vermediğini ya da değişiklik yapmanın gerekli olup olmadığını incelemişlerdir. 

Washington’un küçük bir kasabası olan Lakewood’da ortaokul öğrencileri biyoloji kavramını temsili bir suçu çözmekle öğrenmişlerdir. Araştırmalar düzenlemişler, delil toplamışlar, incelemişler ve destelemek zorunda oldukları hipotezler önermişlerdir.  Suçu çözdüklerinde ise doğru cevaba götüren problem çözme yaklaşımını analiz etmişlerdir. 

Bazı öğretmenler öğrencilerini sınıf projeleri için kendi konularını oluşturmaya yönlendirmişlerdir. Örneğin California, Pala Alto’daki yüksekokul öğrencileri şehrin yeni gelişim bölgesindeki bir mülkiyetin nasıl kullanılması gerektiğini önermişlerdir. Bunu şehir meclisinde video belgesi sunarak gerçekleştirmişlerdir. 

New York, Ithaca’daki lise öğrencileri, sınıflarındaki bir arkadaşlarına lösemi teşhisi konduktan sonra kanser tedavileri ile ilgilenmeye başlamışlardır. Öğrenciler araştırma projelerini üstlenmiş, sağlık personeli ile görüşmeler yapmış, hastalığı anlayabilmek, geleneksel ve çağdaş tedavi yaklaşımlarını tanımlamak için hastaneleri ziyaret etmişlerdir. 

Projenin İdaresi: Bireyin kendi öğrenimini yönlendirme becerilerinin ayrıntılı bir şekilde öğretilmesi gerekliliğinden dolayı bir ilkokul öğretmeni (Campbell, 1994), öğrencilerine projelerin nasıl yönetileceğini öğretmek için aşağıdaki proje idare yönetmeliğini geliştirmiştir. 

1. Hedefinizi belirtin (Örn: Optik illüzyonların nasıl olduğunu anlamak istiyorum).

2. Hedefinizi bir soru haline getirin (Örn: Optik illüzyonlar nelerdir ve neden gözlerimizi yanıltıyorlar?).

3. Kullanacağınız en az üç bilgi kaynağı belirtin (Örn: kütüphanedeki kitaplar, göz doktorları, M.C. Escher’in eserinden alıntılar, resim öğretmeni).

4. Hedefinize ulaşmak için kullanacağınız basamakları belirtin (Örn: Optik illüzyonlarla ilgili  kitaplar bulup okuma, ansiklopedilerde optik illüzyonu bulma, Escher’in eserine bakma).

5. Araştırmak istediğiniz en az beş ana kavram ya da fikir yazın (Örn: Optik illüzyonlar nelerdir? İnsan gözü nasıl yanıltılır?).

6. Projenizi sunmak için kullanacağınız en az üç yöntem belirleyin (Örn: insan gözünün nasıl çalıştığını gösteren bir model oluşturma, sınıf arkadaşlarında kalmak üzere bir sayfalık optik illüzyonlar verme, sınıfın birkaç  optik illüzyon yapmayı denemesini sağlama).

7. Projenizi zaman dilimlerine ayırın (Örn: 1. Hafta: Bilgi kaynaklarını okuma, yetişkinlerle görüşme; 2. Hafta: çeşitli optik illüzyonlara bakma, gözün bir diyagramını yapma).

8. Projenizi nasıl değerlendireceğinize karar verin (Örn: Yetişkinlerin karşısında uygulama ve onların tepkilerini alma. İki arkadaşının karşısında uygulama. Bir değerlendirme formu doldurma. Öğretmenin değerlendirmesini okuma).

Öğrenciler bu proje yönetmeliğini uygularken doğal olarak çeşitli zekalarını kullanmaktadırlar. Optik illüzyonlarla ilgili projelerde birçok öğrenci, sekiz zekadan en azından yedisini kullanmıştır. Bundan da önemlisi, istedikleri bir projeyi başlatmak ve tamamlamakla çok değerli olan kendi kendine öğrenme becerilerini kazanmışlardır. 

4.1.4 Değerlendirme (Ölçme ve Değerlendirme)

Campbell’a  (1997) göre öğrencilerin projelerden ve kurs çalışmalarından neler öğrendiklerini saptayabilmek için boşluk doldurma ve belirli sorulara kısa cevaplar vermenin  de ötesinde bir şeyler istemek gerekmektedir. Öğrenciler yüksek düzeydeki düşünce yeteneklerini göstermeli , öğrendiklerini genelleştirmeli, örnekler vermeli, içeriği kendi kişisel deneyimleri ile birleştirmeli ve bilgilerini yeni durumlara uyarlayabilmelidirler. 

Eğer uygun olursa öğrenciler, öğrendiklerini gösteren yolu bile kendileri seçebilmelidirler. Bazı öğretmenler ölçme seçenekleri olarak çoklu zeka menülerini -önerilerini- kullanmaktadırlar. Öğretmenler çalışmanın niteliği, bilgi ve beceriler için belirli kriterler oluşturmuşlardır. Ancak öğrencileri tablo akışı, oyun şeklinde sergileme, orijinal şarkılar ve diğer yaklaşımlarda serbest bırakmışlardır.  

Vancouver’daki Eleanor Roosevelt İlköğretim Okulu’nda öğretmenler, değerlendirmede hem ailelerin hem de öğrencilerin yer aldığı bir yaklaşım geliştirmişlerdir. Öğrencilerin bireysel olarak öğrendikleri bilgi ve becerileri değerlendirmişler sonuçları gelişim dosyasına koymuşlardır. Öğrenciler birbirlerinin projelerini ölçmek, kurslarını ve öğretmenlerini değerlendirmek için gruplar halinde de çalışmışlardır. Aileler; hedefler koyarak, çocukları ile birlikte değerlendirme yaparak ve sınıf ziyaretlerinde resmi olmayan eleştiriler yazarak birçok şekilde olaya katılmışlardır. Bu tür farklı araçlar ve katılımın artışı, öğrencilerin gelişiminin daha kapsamlı bir görünümünü verirken öğrenci ve ailelerinde okul hakkındaki düşüncelerini güçlendirmiştir.

4.1.5 Çıraklık

Gardner okulların, öğrencilere ilkokul ve ortaokul yıllarında çıraklık eğitimi sunarak yetişeklerini  buna göre özelleştirmelerini önermiştir. Önerdiği çıraklık sistemi öğrencileri bu yaşlarda bir işe sokmak  değildir. Bunun yerine onların iyi düzenlenmiş serbest meslek eğitimine katkıda bulunmalarını ve öğrencilerin okul yaşantısının yaklaşık olarak üçte birini oluşturması şeklindedir. Temel olarak her öğrenciye üç alanda çıraklık eğitimi verilmelidir. Bunlar; bir sanat çeşiti ya da el işleri, bir akademik alan ve dans ya da spor gibi bedensel bir disiplindir. Hangi çıraklık eğitimine katılacağını ise öğrencinin kendisi belirlemelidir. 

Bu tür çıraklık eğitimi ile öğrenciler hızlı ilerleyen toplum içinde sürekli olarak kaybedilen bir şeyler öğrenmektedirler; bu da insanın değer verilen bir beceride çaba ve disiplinle yavaş yavaş kendini uzmanlaştırdığıdır. Öğrenciler çalıştıkları disiplinlerde yeterli hale geldiklerinde kendi yaklaşımlarını ve üretici uzantıları denemektedirler. 

Çıraklık programı normal yetişeğin bir parçası ya da yetişek dışı bir gelişme seçeneği olarak sunulabilmektedir. 

Indianapolis’deki pilot okulda –Amerika Birleşik Devletleri’ndeki ilk çoklu zeka okulu- öğretmenler, ailelere ya da öğrencilere  17 el becerisi ya da disiplin sunmuştur. Her biri bir öğrenme istasyonu olan ve “pod” olarak adlandırılan bu merkezlerde öğrenciler, kendi tercihlerine göre haftada dört kez bir ya da birden fazla zekaya bağlı materyal üzerinde çalışmak için bunlardan birine katılmışlardır. 

Pod konuları arasında mimari, yemek yapımı ve bahçıvanlık, şarkı besteleme, logo tasarımı, Indianapolis’i hayal etmek (şehir planlaması) ve genç astronotlar gibi konularda vardır. Bunun yanı sıra yöredeki bir müze, öğrencilere gemi yapımı, gazetecilik, animasyon ya da hava görüntüleme gibi konularda uygulamalı eğitim vermiştir. 

Bu tür programlar öğrencilere bir disiplin ya da el işinde beceri kazanan, daha ileri yaştaki öğrenciler ve yetişkinlerle birlikte çalışma olanağı sağlamıştır. Gerçek dünya işleri ile karşı karşıya gelen öğrenciler, çabalarının onları nereye götüreceğini anlamaya başlamışlarıdır. 

Ders planı, disiplinler arası yetişek, öğrenci projeleri, değerlendirme ve çıraklıktan oluşan bu –çoklu zekaya dayalı- beş yetişek yaklaşımı Gardner’ın zeka kuramının birtakım örnekleridir. Aslında çoklu zeka öğretim modellerinin sayısı eğitimcilerin sayısı kadar çoktur. Eğitimciler zaten bildikleri ve uyguladıkları bir şey olduğu için bu kuramı kolaylıkla kabullenmişlerdir.  

Armstrong’a göre ise (1994:57-58) ÇZK’nı yetişek geliştirmede kullanmanın en iyi yolu öğretilecek konunun bir zekadan diğerine nasıl uyarlanabileceğini düşünülmesidir. Başka bir deyişle asıl sorun, dildeki sembol sisteminin resim, beden, müzik, mantık, sosyal ve içsel zekalarla bağlantılarının nasıl kurulacağıdır. Bu amacı gerçekleştirmede atılacak adımlar şöyle olabilir (Demirel ve ark, 1998).

1. Özel bir hedef ya da konu belirlenmesi: Bu aşamada yıllık ya da bireysel öğretim planlarında olduğu gibi yetişek için hedef belirleme söz konusudur. Hedefin açık, anlaşılır ve net olması gerekir. 

2. Anahtar çoklu zeka sorularının sorulması: Program geliştirmede hedefi gerçekleştirmek üzere zeka türlerinin nasıl kullanılabileceğini belirlemek için her bir zeka ile ilgili sorular sorulur. Bunun için çoklu zeka planlama sorularını gösteren şekil 2’ den yararlanılabilir. 

3. Olasılıkların düşünülmesi: Şekil 2’ de örnekleri verilen sorular dikkate alınarak sınıfta hangi yöntem, teknik ve materyallerin kullanılabileceği düşünülür.

4. Beyin fırtınası: Çoklu zeka planlama sayfaları kullanılarak her bir zeka için kullanılabilecek öğretim yaklaşımları, beyin fırtınası kuralınca akla gelen herşey yazılarak listelenir. Her bir zeka için 20-30  fikir bulunmaya çalışılır. Öğretmenlerin yapacağı grup çalışmaları daha motive edici olabilir.
5. Uygun faaliyetlerin seçilmesi: Planlama sayfası tamamlandığında eğitim hedefine en uygun yaklaşımlar daire içine alınarak seçilir. 
6. Aşamalı-sıralı ders planının hazırlanması: Seçilen yaklaşımlar kullanılarak hedefle ilgili ders ya da ünite planı düzenlenir. Planlama 1-2 haftalık da yapılabilir.
7. Planın uygulanması: Gerekli materyaller hazırlandıktan sonra plan uygulanır. Uygulama sırasında olabilecek değişikliklere göre gerekli düzeltmeler yapılır.
Tablo 2.de ise Bloom’um taksonomisindeki hedef alanları ile Gardner’ın ÇZK’ndaki zeka türleri karşılaştırılmış ve eşleştirilmiştir. 

Tablo 2. Bloom’un hedef alanlarına karşılık gelen  zeka türleri

	Bloom
	Gardner

	Taksonomideki Hedef Alanları
	Çoklu Zeka Kuramı’ndaki Zeka Türleri

	Bilişsel
	Sözel/Dilsel, Mantıksal/Matematiksel

	Duyuşsal
	Müziksel, Görsel/Uzamsal,  İçsel, Sosyal Zeka

	Devinişsel
	Bedensel/Devinduyusal Zeka
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Aşağıda “fotosentez” ünitesiyle ilgili olarak Bloom ve Gardner’ın modellerine göre bir hedef örneği yazılmıştır.

A. Bloom’a göre;

1. Hedef: Fotosentez bilgisi 

Davranışlar: 

1. Fotosentezin tanımını söyleme-yazma. 

2. Fotosentez sürecinde yer alan elemanların isimlerini  söyleme-yazma

3. Fotosentezin aşamalarını söyleme-yazma.

B. Gardner’a göre; [Bu örneğe ilişkin daha detaylı bilgi için bkz. Tablo 6., s.92]

Hedef: Öğrencilerin fotosentez sürecini yedi zeka türünde öğrenmeleri.

Beklenen Öğrenme Çıktıları:

Öğrenciler fotosentez sürecinde; görsel, mantıksal, sözel ve müziksel olarak değişimin nasıl gerçekleştiğini kendi yaşantılarıyla ilişkilendirerek ifade edeceklerdir. 

Yukarıda da görüleceği üzere hedeflerin sınıflandırılmasında ve ifade edilmesinde, daha önceden bilinen ve Bloom Taksonomisi olarak adlandırılan hedef belirleme ve yazma ilkelerine ÇZK’na dayalı hedef yazma sürecinde hiç rastlanmamıştır. Hedefler bunun yerine “beklenen öğrenme çıktıları” olarak ifade edilmekte ve her bir zeka düzeyinde yapılacak olan etkinlikler olarak nitelendirilmektedir. Ayrıca Tablo 1.den de anlaşılacağı üzere ÇZK, Bloom’um taksonomisinde söz edilen bilişsel, duyuşsal ve devinişsel hedef alanlarının tamamını kapsamakta ve bundan daha da ileri giderek daha önce hiç sözü edilmeyen yeni özeliklerde ortaya koymaktadır. 

4.2. İkinci Alt Probleme İlişkin Bulgu ve Yorumlar
Eğitim programlarının eğitim durumları ÇZK’na dayalı olarak nasıl belirlenebilir?

Armstrong (1994) ÇZK’nı “Yedi Yollu Bir Yetişek Yaklaşımı” olarak tanımladığı makalesinde, öğretmenlerin ders planı yaparken kendilerine doğru soruları sormaları gerektiğini vurgulamaktadır. Ona göre iyi seçilmiş sorularla bir çok zeka türünün yetişekte işe koşulması mümkündür ve bu sorular aşağıdaki gibidir: 

Sözel: Sözlü ve yazılı kelimeleri nasıl kullanabilirim?

Mantıksal/Matematiksel: Sayıları, hesaplamaları, mantığı, sınıflandırmaları ya da kritik düşünceyi sınıfa nasıl getirebilirim?

Görsel: Görsel destekleri, görselleştirmeyi, renkleri, sanatı, değişimi ya da görsel düzenleyicileri sınıfa nasıl getirebilirim?

Müziksel: Müzik ya da çevresel sesler ile bir ritim ya da melodideki önemli noktaları nasıl işe koşabilirim?

Bedensel/Devinduyusal: Tüm vücudu ya da elleri öğrenme ortamında nasıl işe koşabilirim?

Sosyal: Öğrencilerin bir işe uzun süre konsantre olmalarına, akranları ile paylaşım içinde olmalarına,  birlikte öğrenmelerine ya da geniş gruplar oluşturmalarına nasıl yardımcı olabilirim?

Öğretmenler dersi planlamaya başlarken öğretmek istedikleri kavramları saptamalı ve içeriğin iletilmesinde en uygun görünen zekaları belirlemelidirler. Tablo 3.de çoklu zekaları geliştirmek ve derse çeşitlilik katmak için bir takım fikirler sunulmaktadır ve bu fikirler bir anlamda Armstrong’un sorularının cevabı sayılabilirler.

Bu uygulamalarda öğretmen, öğrencilerinden öğrenmek istedikleri yöntemi seçmelerini istemekte ve diğer menüleri de ev ödevlerinde kullanmaktadırlar. Sekiz haftada sekiz menü işlenmektedir. Örneğin ilk haftada öğrencilerin ödevlerini müzikli yapmaları istenebilir.  Daha sonra öğrenciler müziksel özetlerini sınıfla paylaşmalıdır. Başka bir hafta işlem başka bir menü ile tekrar edilebilir. Dokuzuncu haftada öğretmen, öğrencilerini en sevdikleri ödev stratejilerini kullanmaları konusunda cesaretlendirebilir. Bu şekilde de tüm öğrencilerin zayıf ve güçlü yönlerini görmeleri sağlanabilir.

Tablo 3. Çoklu zekaları geliştirmek için uygulanabilecek etkinlikler menüsü (Campbell, 1996:233)
	S/D-Z  Menüsü
	M/M-Z Menüsü
	G/M-Z Menüsü
	B-D Menüsü

	Hikaye anlatma; bir tartışmayı yönetme; bir konu hakkında şiir, masal, destan, kısa piyes ya da yeni bir makale yazma; bir radyo programı için canlı söyleşi hazırlama; bir röportaj yapma.
	Matematiksel bir formülü yerine koyma; bir deney tasarlama ve yönetme; bir  şeyi sembollerle gösterme; benzeriyle karşılaştırma, benzerlik ya da farklılıkları tanımlama; problem çözme, sınıflama ve sıralama yapma
	Grafik, harita, küme ya da şekil oluşturma; bir slayt gösterisi, video kaset ya da albüm hazırlama; bir konuyu anlatmak için sanatsal ürünler yaratma, ya da yap-boz oyunları yapma; nesneleri çizim, boyama ve heykel ile ifade etme.
	Bir düşünceyi  hareketlerle açıklama; bir konu hakkında çevre gezisi planlama ve yönetme; eşyaları elleriyle tanıtma; oyun kağıtlarıyla bir kule yapma.

	M-Z  Menüsü
	S-Z Menüsü
	İ-Z Menüsü
	D-Z Menüsü

	Güzel bir müzik eşliğinde sunu yapma; olayları şarkı söyleyerek ya da ellerini vurarak (rap) anlatma; bir konu içindeki ritimsel örüntüleri saptama; bir olayı bir şarkının müziğiyle anlatma; bir çalgı yapma ve kullanımı gösterme; bir şarkı besteleme
	Bir toplantıyı yönetme; bir konuyu öğrenmek için sosyal becerilerini kullanma; bir projede yer alma; birlerine bir konuyu öğretme; teknolojiden yararlanma; kendini başkalarının yerine koyma; bir konu hakkında başkalarıyla tartışma
	Kendini başarılı kılacak niteliklerini saptama;  kendine bir hedef seçme; kendi çalışmalarını değerlendirme; kişisel değerlerini saptama; günlük tutma; kendi kendini tanıma ve tanımlama; sorumluluk alma ve görevi yerine getirme.
	Bir doğa olayı hakkındaki gözlemlerini defterine yazma; yöresel ve dünya çevresindeki değişimleri tanımlama; teleskop,mikroskop kullanma; doğal nesnelerin fotoğrafını çekme ya da resimlerini çizme  


S/D-Z: Sözel/Dilsel Zeka; M/M-Z: Mantıksal/Matematiksel Zeka; G/M-Z: Görsel/Mekansal Zeka;      B/D-Z:Bedensel/Devinduyusal Zeka; M-Z: Müziksel Zeka; S-Z: Sosyal Zeka; İ-Z: İçsel Zeka; 
     D-Z: Doğa Zekası

Tablo 4.de zeka türleri ile bu zekalarda gelişmiş olan insanların sevdikleri, yetenekleri, en iyi öğrendikleri şeyler ile meslekleri tanıtılmaktadır. 

Tablo 4. ÇZK ve eğitim durumları (Demirel ve Ark.: 1998)

	ZEKA TÜRÜ
	SEVDİKLERİ
	YETENEKLERİ
	EN İYİ ÖĞRENDİKLERİ
	MESLEKLERİ

	Sözel/Dilsel

“Kelime Oyuncusu”
	Okuma, yazma, hikaye anlatma
	İsimleri, yer, tarih ve önemli şeyleri hatırlama-unutmama, kelimelerle düşünme
	Kelimeleri görme, duyma, söyleme
	Öğretmen, gazeteci, yazar, hukukçu, çevirmen

	Mantıksal/ Matematiksel

“Sorgulayıcı”
	Deney yapma, dikkatli düşündükten sonra anlama, çözüm bulma, sayılarla uğraşma, soru sorma, ilişkileri ortaya çıkarma
	Matematik, akıl yürütme, mantık ve problem çözme
	Kategorilere ayırma, soyut örüntü ve ilişkileri sınıflayarak çalışma
	Bilim adamı, mühendis, bilgisayar programcısı, muhasebeci 

	Görsel/ Mekansal

“Gözünde canlandıran”
	Çizim, inşa etme, birşeyler yaratma ve tasarlama, resimlere bakma, sinema izleme, makinelerle oynama, satranç
	Zihinde canlandırma, değişiklikleri hissetme, harita-grafik okuma, yap-boz becerisi, kuşbakışı görebilme
	Gözünde canlandırarak hayal etme, zihin gözünü kullanama, renk ve resimlerle çalışma
	Mucit, denizci, izci, rehber, içmimar, şehir plancısı, mühendis, ışık teknisyeni, antrenör, topograf, ressam

	Müziksel

“Müzik Aşığı”
	Şarkı söyleme, ezgileri mırıldanma, müzik dinleme, çalgı çalma
	Sesleri duyma, ezgileri hatırlama, ritimlere dikkat etme, zaman tutma
	Ritim, melodi, müzik
	Orkestra şefi, disk-jokey, koro sanatçısı, müzisyen

	Bedensel/ Devinduyusal


	Hareketli olma, dokunma ve konuşma, vücut dilini kullanma
	Fiziksel faaliyetler, spor, dans, tiyatro 
	Dokunma, hareket etme, mekanla etkileşme, bilgiyi vücudunu kullanarak öğrenme
	Atlet, dansçı, balerin, aktör, pondomim sanatçısı, 

	Sosyal
	Pek çok arkadaş edinme, insanlarla konuşma, gruplara katılma 
	İnsanları anlama, yönetme, düzenleme, iletişim kurma
	Paylaşma, karşılaştırma, ilişki kurma, kubaşık çalışma, görüşme yapma
	Psikolog, iş adamı, politikacı, organizatör, öğretmen, dini lider

	İçsel
	Yalnız çalışma, kendi ilgilerini izleme
	Kendini anlama, hissettiklerine/hayallerine odaklanma, içgüdülerini, ilgi ve hedeflerini izleme, özgün olma
	Yalnız çalışma, bireysel projeler, kendi bireysel hızında öğretim
	Serbest meslek, araştırmacı, kuramcı filozof, 


Tablo 5. ve  Tablo 6. de ise ÇZK’na göre hazırlanan günlük ders planı örnekleri yer almaktadır. 

Tablo 5.  ÇZK’na göre ders planı (Campbell, 1996:236)

Ders/Ünite Adı: .............................................................................................................

Dersin/Ünitenin Hedefleri: ..........................................................................................

.........................................................................................................................................

Beklenen Öğrenme Çıktıları: ......................................................................................

......................................................................................................................................... Ders Araç ve Gereçleri: :..............................................................................................

......................................................................................................................................... ÖĞRENME ETKİNLİKLERİ:
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Ders/Ünite Sırası: .........................................................................................................

.........................................................................................................................................

Değerlendirme Yöntemleri: ........................................................................................

 ........................................................................................................................................

Tablo 6.  ÇZK’na Göre Ders Planı (Campbell, 1996:237)

Ders/Ünite Adı: Fotosentez: Güneş ışığının yiyeceğe dönüşümü

Dersin/Ünitenin Hedefleri: Öğrencilerin fotosentez sürecini yedi zeka türünde öğrenmeleri.

Beklenen Öğrenme Çıktıları: Öğrenciler fotosentez sürecinde; görsel, mantıksal, sözel ve müziksel olarak değişimin nasıl gerçekleştiğini kendi yaşantılarıyla ilişkilendirerek ifade edeceklerdir. 

Ders Araç ve Gereçleri: Fotosentez sürecini gösteren afişler ya da şekiller, bir takım müzik kasetleri ya da CD’ler  ile çalıcılar, sulu boyalar , fen dersi kitabı.

ÖĞRENME ETKİNLİKLERİ:





İşleniş Sırası: 1.Sözel/Dilsel etkinlik, 2.Mantıksal/Matematiksel etkinlik, 3.Bedensel/ Devinduyusal etkinlik, 4. Görsel/Uzamsal etkinlik, 5. Müziksel etkinlik, 6. Sosyal etkinlik,    7. İçsel etkinlik.

Değerlendirme Yöntemleri: 1. Matematiksel zaman çizelgesi  ya da resmin 




     puanlandırılması


        





 2. Öğrencilerden başka birinin oynadığı rolü ya da 



     söylediği  şarkıyı değerlendirmesinin istenmesi.

Tablo 6. de görüleceği gibi mevcut eğitim durumları ile ÇZK dayalı eğitim durumları arasında değişik zeka türlerinin işe koşulması bakımından önemli farklılıklar göze çarpmaktadır ve eğitim durumları planlanırken her bir zeka türünde yapılacak olan etkinlikler sıralanmaktadır. Burada gözden kaçırılmaması gereken başka bir noktada, etkinliklerin tamamının öğrenci merkezli olduğudur.  

4.3. Üçüncü Alt Probleme İlişkin Bulgu ve Yorumlar
Eğitim programlarının sınama durumları ÇZK’na dayalı olarak nasıl belirlenebilir?

Gardner’a göre (1993:68-85) Amerikan eğitim sitemi bir dönüm noktasındadır. Bir tarafta “tek örnek okullaşmaya” doğru yoğun bir baskı varken diğer tarafta da “birey merkezli okullaşmaya” doğru yönelme olasılığı vardır. Günümüzdeki görüşlerin çoğunluğu “tek örnek” okul sistemi üzerinde yoğunlaşmaktadır. Özetle bunu savunanların görüşleri şu temellere dayanmaktadır: “Toplumumuzdaki her bireyin bilmek zorunda olduğu temel bir yeterlik seti ve çekirdek bilgiler vardır. Bazı bireylerin becerisi diğerlerine göre daha fazladır ve bu bireylerin bilgileri daha çabuk öğrenmeleri beklenir. Okullar, en yeteneklilerin tepeye çıkmasını sağlayacak ve kalan büyük bir çoğunluğun da temel bilgileri olabildiğince kısa sürede alabilecekleri şekilde düzenlenmelidir. Bu nedenle tüm öğrenciler için aynı yetişek, aynı öğretim yöntemleri ve aynı “standart ölçüm araçları” kullanılmalıdır. Öğrenciler, öğretmenler, yöneticiler, okulun bulunduğu bölgeler, eyaletler ve hatta tüm halk bu ortak standartlara ulaşmada gösterdikleri etkinlik ve yeterlik kavramlarına göre değerlendirilmelidirler. Bireysel farklılıklara inmek, son derece lüks ve temel eğitimin avantajlarından uzaklaştıran büyük bir tehlikedir.”

Gardner, bu “aynılık” görüşüne karşı olmasının başlıca nedenini, insanın “IQ düşünce şekline” göre ele alınmasından kaynaklandığı şeklinde  dile getirmektedir. Bilindiği gibi bundan bir yüzyıl önce ilk zeka testleri son derece mantıklı bir nedenle, yani standart okul programında sorunlarla karşılaşabilecek öğrencileri belirlemek üzere tasarlanmıştı.  Zaman için psikologlar, öğrencinin okul performansını belli oranda ortaya koyan bir takım “kısa cevaplı” maddelerden oluşan bir set oluşturmayı başarmışlardır.  Ancak, yaklaşık olarak son on yıldır bu türden binlerce test oluşturularak gerçek nedenin çok dışına çıkılmıştır. Günümüzde bir takım standartlaştırılmış kağıt-kalem testleri ile özel eğitimden üniversiteye girişe kadar ve hatta uluslar bile karşılaştırmaya alındılar. Bir zamanlar bu testlerden, var olan programları iyileştirmek için yararlanılırken, günümüzde özellikle bu araçlar üzerinde performansı geliştirmek için düzenlenmiş okullar ve programlar vardır. 

İnsan zekası ile ilgili bir takım disiplinler, zekanın tek bir kağıt-kalem testi ile ölçülemeyeceğini, zekanın çok yönlü ve çok bileşenli  bir olgu olduğunu ortaya koymuştur. Bu noktada eğitimin amaçları ve yöntemlerinin de gözden geçirilme gerekliliği, önem kazanmıştır. 

Bu gelişmelerin ışığı altında yaklaşık onbeş yıl önce büyük bir araştırmaya başlayan Gardner, bu kapsamlı araştırmanın sonucunda çeşitli zekalardan oluşan bir liste hazırlamıştır. Normal insanların tamamı bu zeka türlerinin hepsine birden sahiptir ancak hem genetik hem de çevresel nedenlerle, hayatlarının harhangi bir evresinde sergiledikleri belirli zeka görünümleri açısından kendi içlerinde büyük ölçüde farklılıklar göstermektedirler. Sonuç olarak kültürler, toplum içindeki bu zekasal farklılıklardan kaynaklanmakta ve faydalanmaktadır. 

Gardner’ın birey merkezli eğitime verdiği önem, birbirinden ayrı fakat birbirine bağlı olan iki farklı savdan kaynaklanmaktadır. 

Birincisi; bireylerin birbirinden farklı zeka yapısına sahip olduğu artık kesinleşmiştir ve eğitim bu farklılıklara cevap verebilecek şekilde düzenlenmelidir Bu farklılıkları gözardı edip tüm bireyler aynı zeka şekline sahipmiş gibi davranmak yerine, herkesin kendi zekasal potansiyelini en üst dereceye çıkarmasını sağlayacak eğitimi alması sağlanmalıdır.

İkincisi; ise yine aynı oranda önemlidir. Bireyin bir çok bilgiyi ya da önemli bir kısmını öğrenebileceği savı bir zamanlar doğru olabilir ve gerçek hedef bu olduğu sürece örnek -yeni- bir programa gerek yoktur. Ancak, hiçbir birey ne öğretilerin ve becerilerin tamamını ne de tek bir öğretinin bilgilerini bile tamamen öğrenemez. Kapsamın seçimi  söz konusu olduğunda, tek sorun bireyin hangi yolu izleyeceği konusuna kalmaktadır. Bu bağlamda ÇZK bir öğrenim ya da meslek dikte etmek için kullanılmamalıdır.

Günümüzde hemen hemen herkesin tanık olduğu bir manzara; yüzlerce öğrencinin  geniş bir sınav salonuna toplanması, zamanı gelince kitapçıkların dağıtılması, kısa bir açıklama yapılması ve sınavın başlaması şeklindedir. Haftalar sonra evlere bir takım rakamların yazılı olduğu kağıtlar gelmekte ve aynı kağıtlar üniversitelere de gönderilmektedir. Burada bireyin geleceği ile ilgili karar,  bir sabahlık sınava dayanılarak verilmiş olmaktadır. İşte bu ölçümün doğruluk payı tartışılmalıdır.

Son yıllarda bu tür sınav yöntemlerine karşı çeşitli alternatiflerin üretilme çabası toplumun bundan memnuniyetsizliğinin ve yeni bir arayış içine girişinin bir göstergesidir. İnsan gelişimi, zeka ve zeka gelişimi, insan psikolojisi ile ilgili buluşlar ölçümün değil değerlendirmenin vurgulanması gerektiğini ortaya koymuşlardır. 

Alternatif değerlendirme yaklaşımına örnek olarak Tablo 7 verilebilir. Washington, Vancouver’daki Eleanor Roosevelt İlköğretim Okulu’nda, öğretmenler, aileler ve öğrenciler, tabloda belirtilen tüm etkinliklere katılmışlardır.

Tablo 7. Eleanor Roosevelt İlköğretim Okulu’nun Değerlendirme Yaklaşımı 
(Campbell, 1996: 300)

	Öğretmen

Değerlendirmesi
	Öğrenci

Değerlendirmesi
	Aile

Değerlendirmesi

	Gelişim dosyaları
	Gelişim dosyaları
	Gelişim dosyaları

	Öğrencileri hatırlatıcı raporlar
	Kendi geçmişini değerlendirme
	Sınıfta gözlemler yapma

	Görüşmeler
	Kendini ifade etme
	Çocukla birlikte  hedef saptama

	Belirli kriterlerle çoklu ortam performansını değerlendirme
	Kendi projelerinden birini ve yaşıtlarının projelerini değerlendirme
	Projelerin video kasetlerini izleme

	Öğrencileri izleyerek zekalarına ilişkin notlar çıkarma
	İlginç  buluşlar 
	Resmi ve resmi olmayan konferanslar

	Kontrol listesi
	Yaşıtlarını değerlendirme
	Sınıfa katılım ve veli toplantıları

	Öğretmen yapımı testler
	Öğretmeni değerlendirme
	Program taramaları

	İlgili basılı testler
	Kendini ifade etme
	Telefon görüşmeleri

	Dönemlik rapor kartları
	Dersi değerlendirme 
	Yazılı öneriler


Yeni Bir Değerlendirme Yaklaşımının Genel Özellikleri

Ölçme yerine değerlendirmenin öne çıkması: Bazı amaçlar için bazı testler faydalı olmasına karşın test sistemi toplum gözünde önemini yitirmiştir.  Birçok test amaca hizmet edeceği yerde amaçlar testlere hizmet eder  hale gelmiştir. Test yöntemi ile ölçüme karşı olmamakla birlikte eğitimli kişilerin ve sorumlu oldukları kişilerin hedeflerini düzenli ve uygun bir şekilde yansıtmak için kullanılan araçların,  bu hedeflere ulaşmadaki başarısı ya da başarısızlığı ve hedeflerin ya da işlemlerin yeniden gözden geçirilmesi amacı ile değerlendirmesine ihtiyaç vardır. 

Gardner (1993:174) değerlendirmeyi bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek, bireye faydalı dönütler sağlamak ve çevresindeki topluluğa yararlı veriler vermek olarak tanımlamaktadır. Değerlendirmeyi ölçümden ayıran özellik, değerlendirmenin normal performans sürecinde bilgi toplama tekniği ve alışılagelmiş araçların kullanımından uzak durularak tarafsız, ortama uygun bir düzende değerlendirme yapılmasıdır. Gardner değerlendirme yapmakla yükümlü olan psikolog ve eğitimcilerin, bu tür değerlendirmeleri kullanması gerektiğine inanmaktadır. Her ne kadar bazı durumlarda “klasik testler” kullanmak zorunda kalınsa da bu her zaman yapılmamalıdır.

Güvenilir Bir Programla Gerçekleşen Basit ve Doğal Değerlendirme: Değerlendirme, yılın rastgele zamanlarında yapılan bir sınav olmaktan çok, doğal öğrenim ortamının bir parçası, öğrenim ortamında doğal olarak gerçekleşen bir unsur olmalıdır. Başlangıçta değerlendirme açıkça sunulabilir ancak, zamanla öğretmen ve öğrencilerin doğal bir parçası haline gelmeli, hem öğretmenler hem de öğrenciler sürekli bir değerlendirme içinde olmalıdırlar. 

Çevresel Geçerlik: Çoğu klasik testlerin ortak sorunu geçerliği yani bazı kriterlerle korelasyonudur. Birçok sınav çevresel geçerliği belirlenemediği için uygulamadan kaldırılmıştır. Öğrenciler “gerçek çalışma şartlarına” yakın bir ortamda değerlendirildiklerinde, gelecekteki performansları ile ilgili daha doğru tahminler yapılabilir. Öğrencinin, okul bittikten sonra karşılaşma olasılığının çok düşük olduğu bir alıştırma üzerinde saatlerce çalışması saçmadır. 

Zeka Türleri Doğru Değerlendirme Araçlarıdır: Çoğu test iki çeşit zeka üzerinde yoğunlaşmaktadır. Bunlar; sözel/dilsel ve mantıksal/matematiksel zekalardır. İşte bu zekalarda yeterince güçlü olmayan ya da başka bir deyişle farklı zeka türlerine sahip olan öğrenciler başarısız olmaya mahkumdurlar. 

Bunun çözümünün açıklanması, uygulanmasından daha kolaydır. Bu noktada doğru araçların kullanılması ve zekayı kullanım sırasında değerlendiren araçların kullanılması gereklidir. 

Çoklu ölçümlerin kullanımı: Söz konusu zekaları farklı açılardan değerlendirmek için özel olarak tasarlanan birden fazla ölçümün kullanılması gereklidir.

Bireysel farklılıklara, gelişimsel evrelere ve uzmanlık çeşitine duyarlılık: Bireysel farklılıkları, gelişimsel evreleri ve uzmanlık şeklini dikkate almayan testler giderek artmaktadır. Klasik testler prensip olarak bu varyasyonları dikkate alacak şekilde uyarlanabilir. Ancak bu da standart testlerin temel açılardan tek örnek olan ekonomiklik görüşüne ters düşer. 

Bireysel farklılıkların öğretmen ve yönetici yetiştirilirken de vurgulanması, çocukların bu tür farklılıklarını değerlendirecek olanların da bu tür farklılıklarla resmen tanışmış olması gerekir. 

Üniversiteye girişte gelişim dosyası yaklaşımı: Daha öncede belirtildiği gibi öğrencinin bir sabahlık ölçüm ile geleceği hakkında kararlar verilmesi son derece yanlış bir yaklaşımdır. 

Gardner’a göre okulların öğrenci hakkında edindikleri bilgileri, öğrencinin gerçekleştirdiği geniş kapsamlı projeleri değerlendirerek bunu üniversite değerlendirme komisyonuna sunmaları ve öğrencinin kendi bilgi, beceri ve potansiyeline uygun bir alanda eğitimine devam etmesi gerekir.

4.3.1. Değerlendirmenin Ötesinde Eğitimin Hedef ve Araçları

Kavrama; Eğitimin Temel Hedefi: Gardner’a göre (1993:187) eğitim sürecindeki bireylerin çoğunun kavramanın doğası konusunda herhangi bir bilgisi yoktur ve nasıl belgeleneceğini de bilmezler. Şu anda öğrenim görmekte olanların çoğu okulda kendine sunulan bir materyali başka bir yerde kullanamaz durumdadırlar. Bu da günümüzdeki eğitim sisteminin hedefine ulaşmadığının bir kanıtıdır. 

Şekil 3

Kavramanın Temel İlkeleri

ÇZK’na göre kavramanın gerçekleşme düzeyinin ya da başka bir deyişle öğrencinin konuyu gerçekten öğrenip/öğrenemediğinin belirlenebilmesi için işe koşulması gereken dört temel ilke vardır. Bunlar Şekil 3’de görüleceği üzere öğretmenin  öğrencileri değerlendirmesi, öğrencilerin birbirlerini değerlendirmesi, öğrencilerin kendi kendilerini değerlendirmesi ve öğrencilerin öğretmene dönüt vermesidir.  

Buraya kadar IV. Bölümle ilgili olarak belirlenen alt problemlere ilişkin bulgu ve yorumlara yer verilmiştir. Bu araştırmaya, başlangıçta tamamen tarama modeliyle başlanmış olmasına karşın, zaman içinde elde edilen bilgilerden yola çıkılarak araştırmacı tarafından bir deneysel çalışma gerçekleştirilmiştir. “Anadolu Güzel Sanatlar Lisesi Müzik Bölümü Lise 2. Sınıf Orkestra Dersinin ‘Toplu Çalmada Hız ve Nüans Terimleri Ünitesi’nin Çoklu Zeka Kuramı’na Dayalı Uygulaması” isimli çalışma’ya EK-I’ de ayrıca yer verilmiştir.
BÖLÜM V

SONUÇ VE ÖNERİLER

Buraya kadar elde edilen veriler göz önüne alındığında program geliştirme sürecinde ÇZK’na dayalı hedef belirlemede; klasik hedef yazma ilkelerinin hiç kullanılmadığı, hedeflerin, “öğrencilerin konuyu yedi [sekiz] zeka türünde öğrenmeleri” şeklinde ifade edildiği ve davranışa temel oluşturan hedef alanlarının yerini çeşitli zeka türlerinin aldığı, eğitim durumlarını belirlemede; tamamı öğrenci merkezli olmak üzere, her bir zeka türünde yapılacak etkinliklerin sıralandığı ve sınama durumlarını belirlemede; de klasik testler ve ölçme yaklaşımı yerine, “değerlendirmenin” bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek, bireye faydalı dönütler sağlamak ve çevresindeki topluluğa yararlı veriler vermek olarak tanımlandığı ortaya çıkmaktadır. 

Bu bağlamda öğretmenler; öğrencilere okulda başarılı olabilmeleri için zeka çeşitlerini kullanmada ve öğrenmek istedikleri şey her ne ise onu öğrenmelerinde yardımcı olmalıdır. Her şeyin öğretilmesi ya da sekiz yolla öğretilmesi gerektiği düşüncesi de ÇZK’nın mantığına ters düşmektedir. ÇZK’nın mantığı hangi dersten olursa olsun, her konunun birden fazla yolla öğretilebileceğidir. Toplumdaki her bireyin bilmesi gereken bazı şeyler vardır bu yüzden eğitimcilerin hayal güçlerinin olağanüstü geniş ve öğrencilerin birşeyleri daha iyi anlamalarına yardımcı olması gerekmektedir. 

Çoklu zekayı ilk kez kullananlar arasındaki yaygın bir aktivite de uygulayıcıların kendi zeka şemalarını oluşturmasıdır. Gardner, hem yetişkinlerin hem de çocukların bunu yapmaktan hoşlandığından ve bunun bir etkinlik olarak tamamen zararsız olduğundan söz etmektedir. Ona göre bireylerin kolay öğrendiğini düşündüğü yolları anlayabilmesi için zeka çeşitlerini kullanması, diğer alanlarda daha başarılı olmasına yardımcı olmak için bu güçleri nasıl kullanacağına karar vermesi gerekmektedir.  

ÇZK’nın tek başına toplumdaki herhangi bir problemi çözeceğini düşünmek son derece yanlıştır. Ancak çoklu zekayı, anlayış üzerine yoğunlaşan bir yetişek ile birleştirmek son derece etkili ve yararlıdır. Burada “anlayış” kavramı, öğrencilerin okulda ya da başka yerlerde öğrendikleri bir fikri, bilgiyi,  yeni  ve gerçek durumlarda uygun bir şekilde uygulamaları olarak ele alınmaktadır. İnsanların bir şeyi bildiği kanısı, ancak bilgilerini birden fazla yollarla gösterdiklerinde pekişmektedir. Bu bağlamda anlayış okulda ön plana çıkarılmalıdır. 

İnsanlar okul hakkında en fazla hatırladıkları şeyin, gerçek hayat ile bağlantılı öğrenim deneyimleri olduğunu söylemektedirler. Bu yüzden uygulamada ÇZK’yla sınıfın dışındaki      -gerçek- dünya arasında bağlantı kurulmalıdır. 

Yedi yıl önce Harvard Eğitim Okulu’da “Sıfır Projesi”nde aşağıdaki üç sorunun cevabı aranmıştır:

1. Anlamanın anlamı nedir?

2. Anlama için nasıl bir öğretim yapabiliriz?

3. Anlamayı nasıl değerlendirebiliriz?

Çünkü araştırma sonuçları, öğrencilerin anlamadan “öğrenemediklerini” ortaya çıkarmıştır.  Bazı zamanlar öğrenciler bir gerçeği ya da algoritmaları  hatırlamışlardır ancak, hiçbir zaman bir disiplin içinde önemli ve yaratıcı biçimde düşünememişlerdir. Neden? Ve öğretmenler öğrencilerinin yeteneksizlikleri  için ne yapabilirler?

Boston bölgesindeki elliden fazla öğretmen, ve şuanda Seattle’dan Boston’na, Bogota’ya kadar yüzlerce öğretmen birlikte çalışarak öğrencilerin derinden anlama becerisini geliştirmek için aşağıdaki başlıkları saptamışlardır.

1. Yetişeğinizi genel başlıklar etrafında tasarlayın, başlıklar; öğrencilerin ilgi ve deneyimleri ile disiplinin merkezi arasında bağlantı kurmak için önemlidirler.

2. Hedeflerinizin anlaşılabilmesi için, öğrencilerinizle onları paylaşın ve çok açık biçimde ifade edin. Onlardan ne istediğinizi ve ancak anlamaları sonucunda iyi deneyimler edineceklerini söyleyin.

3. Öğrencilerinizi, anlamalarını sağlamak için çeşitli işlerle uğraştırın, bu işler öğrencilerinizin bir yarışma ortamı içinde; bildiklerini kullanırken, uygularken ve onların niteliklerini artırırken bir disiplin içinde çalışmalarını ve fazlaca düşünmelerini sağlamalıdır.

4. Klasik değerlendirmeden uzaklaşma denemeleri yapın. Öğrenme-öğretme sürecinde sizin ve öğrencilerinizin aktif olmasını sağlayan, onların sürekli olarak ne öğrendiklerini, nasıl öğrendiklerini ve neden öğrendiklerini yansıtabilecekleri öğrenme-merkezli değerlendirme yapmaya çalışın.

Kısacası, “anlama için öğretme” yaklaşımı (Unger, 1998) , her bir öğretmenin kendi deneyimlerini yansıttığı ve bir anlamda kendini aynada görme çalışmasıdır. Yaklaşımın özündeki ve cevaplanması hiç de kolay olmayan bir soru: “Benim programım, öğretimim ve değerlendirmem gerçekten öğrencilerin anlamalarını sağlayacak şekilde mi tasarlanmıştır?” Bu ana soruyu diğerleri izlemektedir:

· Öğrencilerime yaptırdığım etkinlikler, onların doğru bir şekilde anlamalarını sağlamalarına yardımcı olmak amacına hizmet etmekte midir?

· Öğrencilerimin, birçok şeyi anlamalarını gerçekten istiyor muyum?

· Öğrencilerimin etkinliklere aktif katılımıyla başarılı olmalarını sağlayan hedefleri, öğrencilerimle açıkça paylaşıyor muyum?

· Yaptığım öğretim, öğrencilerimin bir başlık hakkında gerçekten özenli ve  disiplinin  merkezinde olmalarına hizmet etmekte midir?

· Öğrencilerimin kendi kendilerini değerlendirmeleri anlayışına dayalı  ve önemli kriterleri açıkça vurgulayabildikleri öğrenme merkezli değerlendirme denemeleri yapmakta mıyım?

“Anlama için öğretme” yaklaşımı kendi kendinize bu soruları sormayı önermektedir. Bu size kendinizi cevaplama ve cevaplarınızı arkadaşlarınızla tartışmada yardımcı olacaktır. Bu yolla öğretimizi değerlendirmek, hem zaman açısından hem de yönetimsel destek bakımdan hiç de kolay değildir. Ancak öğretmenlere bu soruları sorma ve başkalarına yansıtma olanağı verildiği zaman, onlar kendi öğretimleri hakkında daha uzun süre düşünüp-taşınacaklar, daha çok odaklanacaklar ve daha iyi yansıtacaklardır. Birçok şeyi değil önemli olduğunu düşündüklerini öğretecekler, bilgiyi vermek yerine öğrencilerin kendi anlamalarını yapılandırmalarına yardımcı olacaklardır. Sonuç: Öğrenciler anlayacaktır. Öğrenciler, bilgileri sadece toplamış olmanın da ötesinde,  yeni durumlara uygulayabilecekler,  anlamlı ilişkiler bütünü oluşturabileceklerdir. 

Gardner’a göre tek bir çoklu zeka rotası olmamasına karşın, öğretmenin her bir çocuk arasındaki bireysel farklılıkları ciddiye alması önemlidir. Her bir öğrenciyi tanımadan ve nasıl öğreteceğinizi ve belirli bir çocuğu nasıl değerlendireceğinizi bilmeden iyi bir çoklu zeka öğretmeni olunamaz. Temel nokta olarak çocuklara yoğun bir ilgi göstermek ve her birinin zekasının diğerinden nasıl ayrıldığını bilmek ve onlara zekalarını iyi kullanmaları konusunda yardımcı olmak gerekmektedir.

Çocuklar, öğretmen için zengin birer bilgi kaynağıdırlar. Örneğin öğretmen” Bak Bilgesu, bu yolun uygun olmadığı açıkça görülüyor. Şu resmi kullanmayı deneyelim mi?”diyebilir. Eğer Bilgesu bu yaklaşım konusunda heyecanlanırsa, bu öğretmene neyi kullanması gerektiği konusunda çok değerli bir ipucudur. 

Ellen Weber tarafından yazılan “İçten Dışa Yaratıcı Öğrenme” [Creative Learning from Inside Out] adlı kitapla Gardner’ın ÇZK lise sınıflarına girmiştir. 

Şu anda New York Üniversitesi Eğitim Fakültesi’nde kurs müdürü ve Toronto Üniversitesi’nde öğretim görevlisi olan Dr. Weber,  25 yıldan da fazla bir süredir ilkokul, lise ve üniversite sınıflarında öğretmenlik yapmıştır ve “Çoklu Zeka Kuramı Uygulamalarında İşbirlikli Öğrenme  ve Öğretme Yaklaşımı Modeli”nin de yaratıcısıdır [The Multiple Intelligences Theory Application Model Collabortative Learning and Teaching Approah].

Weber ÇZK’nın liselerde uygulanmasında gerekli olan dört ana değişikliği şöyle sıralamaktadır:

1. ÇZK insanların en azından yedi zeka kapasitesini kullanmalarını önermektedir. Buna göre bizim lise yetişeğine bakış açımızı değiştirebilecek bir kavram benimsenmelidir.

2. Öğrencilerin çok çeşitli yollarla öğrendiği gerçeğinden yola çıkılarak, lise yetişekleri; öğrencilerin ilgi ve becerilerindeki farklılıklara uygun olabilecek şekilde esnek olmalıdır. 

3. Ölçme ve değerlendirme; daha geniş tabancı, daha fazla uygulamaya dayalı, ezber ve kısa cevaplı testlere daha az bağımlı olmalıdır.

4. Öğrenme üniteleri; öğretmen merkezli ve yetişekten kopuk olmamalı, öğretilen her ünite, öğrencinin daha önceki bilgileri üzerine kurulmalı ve katılımcıların sergilediği becerilerin çeşitli farklılıklarını ön plana çıkarmalı,  daha çok bütünlük ve konusal yaklaşıma doğru kaydırılmalıdır. 

Meslek yaşamı boyunca eğitim ortamına değişiklikler getirmek için son derece başarılı yollar bulan Weber, birçok farklı kültür ve ortamlardan gelen öğretmen, öğrenci ve velilerle yaptığı çalışmalarda öğrendiklerini şöyle sıralamaktadır:

· Coğrafi, teknolojik ve kavramsal olarak, giderek artan değişimi başlatmak.

· Başkaları ile projeler yaparak, onlarla çalışarak yardımcı olmak.

· İnsan şerefine saygı, gruptaki herkesin deneyim ve bilgisine eğilmek.

· Bütün görevleri mükemmel biçimde tamamlamak, ölçmek ve değerlendirmek.

· Öğrendiklerini başkalarıyla paylaşmak. Paylaşılmayan fikirlerin hiçbir değeri yoktur.

· Yeniliği sadece bilgiye değil bilince dayandırmak. Birçok kişi, kalıcı değişiklik sürecinin sadece zeka ile ilgili olmadığına, ruhsal olduğuna inanır. 

Harvard Üniversitesi öğretim görevlisi Bruce Toff, ÇZK’nın sınıfta kullanımına ilişkin aşağıdaki ipuçlarını vermektedir.

· ÇZK’nı sınıfta kullanmanın tek bir yolu yoktur; kendinize uygun olanı uyarlayın.

· Olayla çoklu zeka renkli gözlükleriyle bakın. Bu size, öğrenme, öğretme ve değerlendirmede mevcut etkinlik ve üniteleri analiz olanağı sağlar.

· Öğrencilerinizin beceri ve kapasiteleriyle ilgili hedeflerinizi belirleyin.

· Konulara birçok giriş noktası bulun. ÇZK konu alanı ya da disiplinlere birçok değişik yoldan gidilebileceğini savunuır.

· Eğitimi bireyselleştirin. ÇZK bireysel zeka profilleri ile uygun eğitim programı ve değerlendirme tasarımlarının oluşturulmasını savunur.

· Öğrencilerinizin zayıf özelliklerine destek vermek için güçlü ve zayıf yönleri arasında köprü işlevi görecek etkinlikler düzenleyin.

· Öğrencilerinizin hangi yetenekleri olduğunu belirlemelerinde onlara yardımcı olun. Bu yaklaşım, öğrenmede güçlü yönleri bulup kullanma ve kendine güveni sağlamada çok önemlidir.

· Proje destekli öğretim ve gelişim dosyası değerlendirmeyi birleştirin.

Gerek ilgili yayın ve araştırmalar kısmında ve gerekse yukarıdaki gibi Gardner’ın ÇZK’nın eğitim durumlarında uygulanmasına ilişkin pek çok çalışma ve araştırma yapılmaktadır.  Bu konuyla ilgili olarak, öncelikle öğretmenlerin bilgilenmesi gerekmektedir. ÇZK sınıf uygulamalarında dikkat edilmesi gereken temel noktalar şöyle özetlenebilir:

1. Öğretmenler bütün zekalara eşit derecede önem vermelidir. Bu görüş geleneksel eğitim sistemiyle çelişir gibi görünmektedir ancak, geleneksel sistemde genellikle dil ve matematik zekası üzerinde yoğunlaşılmaktadır. ÇZK ise öğrencilerde bulunan tün güç ve becerilerin tanınması ve öğretilmesi görüşüne dayanmaktadır.

2. Öğretmenler materyal sunumunda tüm zeka alanlarını geliştirici ya da tüm zeka alanlarını işekoşmaya yönelik etkinlikler hazırlamalıdır. Örneğin “Kurtuluş Savaşı” öğretilirken, öğretmen öğrencilerine savaş haritası gösterebilir, Kurtuluş Savaşı şarkıları dinletebilir, Lozan Antlaşmasını öğrencilere rol dağıtarak oynatabilir, savaş zamanındaki günlük yaşamı anlatan bir hikaye ya da şiir okutabilir. Böyle bir sunum sadece öğrenmeyi sağlamakla kalmaz, öğretmeni de aynı konuyu değişik ve yaratıcı etkinlikler düzenleyerek öğretmeye güdüleyebilir. Farklı zeka alanları kullanılarak öğrenilen bir konu daha iyi anlaşılabilir.

Normal olan herkes bu zeka türlerinin tümüne birden sahiptir ancak ne yazık ki öğrenciler sınıfa farklı zeka alanlarında gelişmiş olarak gelirler. Başka bir deyişle, her çocuk kendi zihinsel güç ve zayıflıklarıyla öğrenme ortamına katılır. Bu gelişmiş ya da gelişmemiş zeka alanları, bilgiyi öğrenmenin ne kadar kolay ya da zor olacağını belirler. Bu durum genellikle “öğrenme stili” olarak adlandırılmaktadır. Bir sınıfta pekçok öğrenme sitili varolabilir ancak, bir öğretmen için bunların hepsinin her derste bulunması ya da kullanılması imkansızdır. Ne yazık ki, öğretmenlerimiz -günümüz eğitim sistemi- öğrencilerin farklı alanlarda gelişmiş olan zekalarını kullanarak öğrenmeyi sağlayamamaktadır. Örneğin öğretmen, müziksel zekasını iyi kullanan bir öğrenciden Kurtuluş Savaşı’yla ilgili bir şarkı bestelemesini isteyebilmelidir.

ÇZK’nın öğretmen ve öğrenciler için doğurguları ve  yararları aşağıdaki gibidir. (Demirel ve ark., 1998)

ÇZK’nın Öğretmenler ve Öğrenciler İçin Doğurguları

· Her birey yedi (ya da daha fazla) zeka türünü kullanmaktadır.

· Bütün zekalar eşit derecede değer görmelidir.

· Bütün zekalar öğretilebilir, geliştirilebilir ve güçlendirilebilir.

· Okullar sadece dil ve mantık/matematik zekası üzerinde odaklaşmamalıdır.

· Her birey farklı nedenlerle, farklı oranlarda ve farklı şekilde öğrenir.

· Gelişmiş ya da güçlü zekalar zayıf olanlardan daha çabuk farkedilir.

· Gelişmiş bir zeka türü farklı biçimlerde ortaya çıkarılabilir.

· Değerlendirme “ne kadar yeteneklisin?” şeklinde değil, “yeteneklerin nasıl?” şeklinde olmalıdır. 

ÇZK’nın Öğretmenler ve Öğrenciler İçin Yararları
Öğrenciler için;

· Bireysel farklılıklara değer verilmesini ve geliştirilmesini sağlar.

· Öğrenmenin daha güvenilir değerlendirilmesini sağlar.

· Öğrencilerin hatırlama, düşünme, problem çözme ve akademik başarısını artırır.

· Pek çok zeka kullanarak öğrenme, kendine güven duygusunu geliştirir.

· 21. Yüzyıla uygun olarak bireyleri yaşam, iş hayatı ve sürekli öğrenmeye hazırlar.

· Tüm öğrencilere eşit öğrenme olanağı sağlar.

· Öğrenme yetersizlikleri yerine, öğrenme farklılıklarını anlamayı sağlar.

· Eğitim programının bir parçası olarak kişisel ve sosyal gelişim sağlar.

Öğretmen ve Yöneticiler için:

· Tüm öğrenciler ve personele yönelik olarak destek, güdüleme ve başarıyı artırma gibi davranışlarla öğrenme için olumlu bir ortam sağlar.

· Öğretim stratejileri dağarcığını genişletir ve geliştirir.

· Farklı öğrenme/öğretim yaklaşımları uygulanabilir.

· Öğretmen-veli işbirliğini artırır.

· Profesyonellik duygusunu yeniler.

· Okul kararlarının kapsamını artırır.

Öneriler:

ÇZK ile ilgili genel öneriler arasında öğretmen, öğrenci ve her yaş düzeyindeki bireylerin, değişik zeka türlerinde kendilerini geliştirebilmeleri için yapabilecekleri bir takım etkinlikler aşağıdaki gibi sıralanabilir: (Tarman, 1998)

Sözel / Dilsel Zeka’nızı harekete geçirmek için; 

· Hoşlandığınız bir hikayeyi okuyun ve hikayenin sonunu kendiniz getirin.

· Birilerinin kendi fikirleri hakkındaki açıklamalarını dinleyin ve onlarla bir tartışmaya girin.

· Hergün, yeni ve ilginç bir kelimenin anlamını öğrenin ve onu kullanmaya çalışın.

· Sizi en çok ilgilendiren ve heyecanlandıran bir konuda, bir söylev yapın.

· Bir dergiye abone olun ya da günlük olaylardan izlenimlerinizi bir günlüğe yazın.

Mantıksal / Matematiksel Zeka’nızı harekete geçirmek için:

· Hobinizin 4 ana noktasını belirleyin ve bu ana noktaların herbiri altında 4 alt başlık ve bu alt başlıkların her birinin altında da 4 alt nokta daha oluşturun.

· İki nesneyi kıyaslama ve karşılaştırma yoluyla çözümsel düşünme egzersizleri yapın. Örneğin bir daktilo ve bilgisayarın kendine has 4 tipik özelliğini ve sonra da bu iki nesnenin ortak 4 tipik özelliğini bulun.

· Genelde saçma olduğu düşünülen bazı konularda, gerekçeleri ile ikna edici bir açıklama yapın. Örneğin futbolu basketbol topuyla oynamanın yararları.

· “Bilimsel yöntem” kullanımı gerektiren bir projede yer alın. Eğer bir aşçı değilseniz yemek yapmaya, tarifin en başından başlayın.

Görsel / Uzamsal Zeka’nızı  harekete geçirmek için:

· Fikir veya düşüncelerinizi ifade etmek için “estetik araçlar”la (boya, kil, renkli ve keçeli kalemler gibi) çalışın. Örneğin 21. yüzyılın neye benzeyeceği hakkındaki  düşüncelerinizi  bu araçlarla anlatın.

· Bilerek düş kurun; örneğin hayaliniz, ideal bir tatil yeri ve olabildiğince oranın görsel detaylarıyla ilgili olmalıdır.

· Hayal gücünüzü artıracak çalışmalar yapın; kendinizi tarihin farklı bir döneminde hayal edin veya kahramanınızla hayali bir sohbet yapın.

· Fikir veya düşüncelerinizi başkalarına anlatmak için resim, mimari, grafikler veya bir poster yapımı gibi çeşitli “tasarım becerileri” ni kullanın. 

Bedensel / Devinduyusal Zeka’nızı öne çıkarmak için:

· Dramatik bir oyunda görev alın; bir fikir, düşünce veya duyguyla ilgili bir rol yapın. Güncel olayları ya da modern buluşları inceleyerek mimiklerle anlatın (sessiz film oynamak gibi).
· Fiziksel etkinlik ve fazla devinim gerektiren, yarışma olmayan bir oyun oynayın; örneğin, düşündüklerini el-kol hareketleriyle ifade eden bir grup içindeki insanların isimlerini öğrenin.
· Halk dansı, koşma, yüzme ve yürüme gibi fiziksel etkinlik gerektiren aktivitelere katılın. Ruh halinizi değiştirmek ya da karşılaştırmak için farklı yollardan yürümeyi deneyin.
· Vücudun bildikleri ve fonksiyonlarının nasıl olduğunun daha da farkına varmak için her gün yaptığınız ve fiziksel güç gerektiren kar küreme, çim biçme, tabak yıkama ve aracınızı parketme gibi işlerde dikkatlice kendinizi gözleyin.
Müziksel Zeka’nızı çalıştırmak için:

· Ruh halinizi düzeltecek farklı çeşit müzikler dinleyin; örneğin, stresli bir durumda veya öncesinde, -sınav gibi- korku yaratan durumlarda gevşemek için, enstrümantal müzik çalın.

· Duygularınızı anlatmak için -duşta bile!- şarkı söyleyin.  Güncel bir melodi kullanın ve ailenizle ilgili basit bir şarkı besteleyin.

· Mırıldanarak, kafanızın içinde değişik titreşimler oluşturun; örneğin, her seferinde ünlü harflerden birini, değişik yükseklikte ve kalınlıkta kullanın.

· Doğadan farklı sesleri içeren kasetler çalın (deniz dalgaları, bir şelale, rüzgar fırtınası ve hayvan sesleri gibi). Kendinize doğanın örüntüsünden ve ritminden ne öğrenebileceğinizi sorun.

Sosyal Zeka’nızı çalıştırmak için:

· Başarıyla tamamlanması gereken bir proje için farklı görevdeki güvenilir insanlarla bir araya gelin.(takım aktivitesi ya da komite çalışması gibi)

· Bir başkasını derinden ve olduğu gibi dinleme çalışması yapın. Konuşan birini dinlerken genellikle “aklı kurcalayan” düşüncelere engel olun ve sadece bir noktaya, onların ne dediğine dikkat edin.

· Bir kimsenin mimiklerinden -sözsüz ipuçlarından- onun duygularını ve ne düşündüğünü tahmin etmeye çalışın ve daha sonra tahmininizin doğruluğunu kontrol edin.

· Herhangi biriyle -konuşmadan- iletişim kurmak için farklı yollar bulun. Örneğin yüz ifadeleriyle, vücut şekilleriyle, jestlerle ve seslerle. 

İçsel Zeka’nızı çalıştırmak için:

· Rutin bir aktivite sırasında pür dikkat göstermeye çalışın. Bu olup biten herşeyin farkında olmaktır. Örneğin düşünceler, duygular hareket değişiklikleri ve ruhsal durumlar.

· Şayet tarafsız olabiliyorsanız, dışarıdan bir gözlemci gibi duygu, düşünce ve ruh halinizi izlemeye çalışın. Belirsiz durumları, bilinen örneklere uydurmaya çalışın. Örneğin “kızgınlık durumu”, “şakacılık durumu”, “korku durumu”.

· Problem çözme stratejileri ve çözümsel düşünme süreci  gibi durumlardaki çeşitli düşünme stratejilerinde tarafsız olun.

· “Ben kimim” sorusuna 25 kelimeyle ya da kısa bir cevap yazın. Sizi tatmin edene kadar üzerinde çalışmaya devam edin. Bir hafta süreyle hergün yeniden gözden geçirin ve gerekli olduğunu düşündüğünüz düzeltmeleri yapın.

Öğrencilerin çoklu zekalarının belirlenmesi için; tüm öğretmenler ve okul personeliyle görüşülmeli, velilerle toplantılar düzenlenmeli, anket ve kontrol listeleri yapılmalı, gösterilen ve gösterilmeyen davranışlar gözlenmeli, performansları yazılı birer doküman haline getirilmeli, okul  kayıtlarına-sınav sonuçlarına-derece ve yorumlara bakılmalı, bilgi vermede özel faaliyetler kurmaya ve ilgi alanları kullanılmaya çalışılmalıdır. Öğrencilerin güçlü olan zekalarını ortaya çıkarmak için ise onlara gazete/dergi okutulmalı, otobiyografi yazdırılmalı, sanat faaliyetlerinde,  tartışma gruplarında, projelerde yer almaları sağlanmalıdır.

ÇZK’nın etkililiğini, geleneksel ölçme teknikleriyle ortaya koymak ve bu yeni yaklaşımı klasik-standart ölçme araçları ile belirlemek olası değildir. Bu konuda yapılacak araştırmalarda, niteliksel veri toplama yöntemlerinin, sınıf içi uygulamalarda ise öğrenci projeleri, gelişim dosyası değerlendirme,  kendi kendini ve yaşıtlarını değerlendirme  gibi değişik ölçme teknik ve araçları kullanılmalıdır. Öğrencilerin gelişim dosyasında biriken çalışmaları ya da başka bir deyişle gelişim dosyaları -günümüzde kullanılan ve içinde sadece öğrenciyle ilgili idari ve disiplinsel bilgilerin yer aldığı, öğretimin her basamağında bir sonraki kuruma gönderilen öğrenci dosyaları gibi-  mezuniyetiyle birlikte bir sonraki öğretim kurumuna gönderilmelidir ve üniversiteye girişte merkezi sınav yerine bu gelişim dosyası esas alınmalı ve değerlendirilmelidir.  

ÇZK’nı Türk Eğitim Sistemi ile bütünleştirme çalışmaları yapılmalıdır. Ancak bunun için öğretim programlarının “öğrenen/anlama merkezli” hale getirilmesi, ilköğretim düzeyinde çalışan öğretmenlerin branşlaşması, çoklu zekaya uygun ders araç ve gereçlerinin geliştirilmesi, çoklu zeka uygulama merkezlerinin kurulması gereklidir. 

Program geliştirme ve öğretim alanında farklı bir bakış açısı sunan ÇZK’yla ilgili olarak, başta öğretmenler olmak üzere okul yönetimlerinin, velilerin ve öğrencilerin bilgilendirilmesi gerekmektedir. Bu amaçla hizmet-içi kurslar ile uygulayıcı ve yöneticilere yönelik bilgilendirme seminerleri düzenlenmelidir. 

Bunu izleyen araştırmalarda ise kaynak taramanın yanı sıra, araştırmada söz edilen ve öğretimin her basamağındaki değişik projelerle ilgili, uzun soluklu ve değişik disiplinlerde deneysel araştırmalar yapılmalıdır. Bu araştırmalar ÇZK’nın genel olarak tamamını kapsayabileceği gibi her bir zeka türü içinde de ayrı ayrı yapılabilmelidir. 
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EKLER

 EK-I:

ANADOLU GÜZEL SANATLAR LİSESİ

MÜZİK BÖLÜMÜ

LİSE 2. SINIF ORKESTRA DERSİNİN

“TOPLU ÇALMADA HIZ VE NÜANS TERİMLERİ  

ÜNİTESİ”NİN ÇOKLU ZEKA KURAMI’NA DAYALI UYGULAMASI

Bu çalışma için daha önce problem kısmında sözü edilen  “Lise Düzeyinde Çoklu Zeka Uygulamaları (LDÇZU): Güzel Sanatlara Giriş” model olarak alınmış ve alan projesi yaklaşımı uygulanmıştır. 

Araştırma 1998-1999 öğretim yılında Ankara Anadolu Güzel Sanatlar Lisesi’nin Müzik Bölümü’nde öğrenim görmekte olan Lise II. Sınıf öğrencileri üzerinde yapılmış ve LDÇZU modelinin seçilmesinde okul türünün -güzel sanatlar lisesi olması nedeniyle- önemli etkisi olmuştur.

Araştırmada, Anadolu Güzel Sanatlar Lisesi Müzik Bölümü Lise 2. Sınıf Orkestra Dersinin, Toplu Çalmada Hız ve Nüans Terimleri Ünitesi’nin “Nüans Terimleri” konulu kısmının, ÇZK’na göre işlenmesi hedeflenmiş ve öğrencilerden konuyla ilgili proje hazırlamaları ve bunu sınıfta sunmaları istenmiştir. “Toplu çalmada nüans terimleri ünitesi” için hazırlanan ÇZK’na dayalı ders planı örneği Tablo 7.de verilmiştir. (Ünitenin halen uygulanmakta program geliştirme anlayışına uygun olan genel bir görünümü için bkz: EK-II).

Tablo 8. “Toplu çalmada nüans terimleri ünitesi” için hazırlanan ders planı örneği 

Ders/Ünite Adı: Orkestra: Toplu çalmada nüans terimleri

Dersin/Ünitenin Hedefleri: Öğrencilerin temel nüans terimlerini yedi zeka türünde öğrenmeleri ve kendi çalgılarında uygulamaları.

Beklenen Öğrenme Çıktıları: Öğrenciler temel nüans terimlerini; görsel, mantıksal, sözel ve müziksel olarak kendi yaşantılarıyla ve çalgılarıyla ilişkilendirerek ifade edeceklerdir. 

Ders Araç ve Gereçleri: Temel nüans terimlerini gösteren şekiller, bir takım müzik kasetleri ya da CD’ler  ile çalıcılar, çeşitli çalgılar, nota sehpası, fotoğraf makinası.

ÖĞRENME ETKİNLİKLERİ:





1

İşleniş Sırası: 1. Görsel/Uzamsal etkinlik, 2. Mantıksal/Matematiksel etkinlik, 3. Müziksel etkinlik, 4. Bedensel/Devinduyusal etkinlik, 5. Sözel etkinlik, 6. Sosyal etkinlik, 7. İçsel etkinlik. 

Değerlendirme Yöntemleri: 1. Matematiksel çizelge ve sembol listesi ile çekilen 
       

                 fotoğrafların puanlandırılması.


        





 2. Öğrencilerden kendi çalgıları ile çaldıkları ve 




     yaptıkları nüansları değerlendirmesinin istenmesi


             3. Kendi yaptıkları nüansları diğer arkadaşları 




     tarafından değerlendirmesinin  istenmesi.

Bu amaçla 24 kişiden oluşan sınıfa, önce ÇZK ve zeka türleri tek tek tanıtılmış ve her bir öğrencinin en çok ilgisini çeken zeka grubuna dahil olması istenmiştir. Öğrenciler kendi aralarında 3 ile 7 kişiden oluşan, sözel/dilsel, mantıksal/matematiksel, görsel/uzamsal, müziksel ve bedensel/devinduyusal zeka grupları oluşturmuşlardır (öğrenciler ekip çalışması yaparken içsel ve sosyal zeka türlerini de kullandıklarından dolayı bu iki zeka türü için ayrı grup oluşturulmamıştır). Kendilerine projelerini bitirmeleri için 2 ay süre verilmiş ve 11 Şubat 1999 tarihinde tüm gruplar, ardarda projelerini tüm sınıf önünde sunmuşlardır. 

Konu, görsel zeka grubu tarafından, çeşitli boyutlardaki -kendi çektikleri- fotoğraf, resim ve sanat eserleri ile özdeşleştirilerek; matematiksel zeka grubu tarafından, çeşitli sayı, sembol ve rakamlar kullanılarak; müziksel zeka grubu tarafından, çeşitli CD ve kasetlere kaydettikleri müzikler ve kendi yaptıkları canlı müzik dinletilerek; bedensel zeka grubu tarafından kendilerinin hazırladıkları bir pandomim dansla ve sözel zeka grubu tarafından da kendi yazdıkları bir hikayede nüans terimlerine birer kişilik verilerek ifade edilmiştir. 

Projelerin sunumundan sonra yapılan ortak değerlendirmede en çok beğeniyi sözel zeka grubu almıştır. Bu bakımdan sözel zeka grubunun hazırladığı piyes çok ilginç olması nedeniyle aşağıda kendi kaleme aldıkları şekliyle verilmiştir.

“NÜANSLAR”

(Bir televizyon programında)

Sunucu: İyi günler sevgili izleyiciler, programımıza hoşgeldiniz. Bugünkü programımızın konukları “Müzik Nüansları”. Müziğe renk katan, canlılık ve akıcılık sağlayan o nüanslar. Beethoven’ın  9. Senfonisinin başında dinlediğimiz gibi; sakin bir giriş ve ses frekansının gittikçe artarak oluşturduğu daha yüksek bir seviye. Yani; Piano (p), Mezzoforte (mf) ve Forte! (f) Hoşgeldiniz.

Piano, Mezzoforte, Forte: Hoşbulduk.

Sunucu: Söze sizden başlayalım sayın Piano. Bize biraz kendinizden bahseder misiniz?

Piano: 
(Çok kısık bir sesle..) Evet. Eşimle..
Sunucu: Pardon efendim biraz daha yüksek sesle alabilir miyiz?

Piano: Tabii. Eşim Forte ile tanışmamız 17. yüzyılın ortalarına yani Barok Dönemine rastlar. Müzikte birbirimizin eksikliklerini tamamladığımızı ve aynı ortamda bulunmamızın ortama renk karacağını farkettik ve evlendik. 

Doğanın bana verdiği alçak seslilik sakin eserlerde, duygusal, ansanı dinlendiren bölümlerde; Forte’ninki ise bazen coşkuyu bazen de şiddeti belirten, insanı heyecanlandıran bölümlerde kullanılıyor. 

Forte: Evet! (Stüdyodakiler bir anda sesten irkilir..) İnsanları heyecanlandırdığım hatta korkuttuğum bile oluyor. Ama genelde insanlar hareketli  ve forte müzikleri dinlemekten hoşlanıyorlar...

Sunucu: Tamam şimdi sizi dinleyelim bay Forte. Yalnız fazla bağırmadan lütfen.

Forte: Eşimin de dediği gibi Barok döneminde evlendik ve müziğin daha renkli olması gerektiğini düşünen –örneğin- Bach gibi müzisyenlerin sayesinde keşfedildik. Bugünkü Piano dediğimiz enstrümanın bulunması da o döneme rastlar asıl adı da “Pianoforte”dir. Yani her türlü dokunuşta aynı sesi veren klavsen ve çembalolardan sonra, tuşlara dokunuşlara göre bizim karakterlerimizi aldığı için o çalgıya bizim ismimiz verildi. 

Daha sonra ikimizin de özelliklerini taşıyan çocuğumuza Mezzoforte ismini verdik.

Sunucu: Seni dinleyelim Mezzoforte. Senin görevin nedir bu camiada?

Mezzoforte: Barok döneminden sonra, yani klasizme geçerken müzikteki bu ani iniş-çıkışların yerini biraz daha yumuşaklık aldı. Piano ile Forte arasında olmamın bu yönde etkisi büyüktür. Sonra besteciler eserlerinde “crescendo ve de crescendo dediğimiz” Piano ile Forte arasında yumuşak iniş ve çıkışlara yer verdiler. Anne ve babamın yanında yer alıp müziğin güzelliğine bulunduğum katkıdan dolayı çok mutluyum.

Sunucu: Peki, merak edenler olabilir. Bize, genelde eserin neresi Piano, neresi Forte oluyor ya da bir besteci neye göre bu nüansları yazıyor bunu açıklayabilir misiniz?

Piano: Açıklayayım.Bazı kurallar var. Örneğin Fote gelen bir ezginin ikinci tekrarı piano olur gibi.. Ama tabii ki öncelik, bestecinin hissettiklerinde ve esere vermek istediklerinde..

Sunucu: Evet sizlere çok teşekkür ediyoruz sevgili “Müzik Nüansları Ailesi” ve kolaylıklar diliyoruz. Sevgili seyircilerimiz bir programın daha böylece sonuna geldik. Sizlere bol müzikli ve bol nüanslı günler diliyorum efendim. Hoşçakalın...

Yukarıda da görüleceği üzere, her bir zeka grubunun çalışması bir diğerine çok ilginç gelmiş ve öğrenciler uygulama sürecinden oldukça zevk aldıklarını belirtmişlerdir. Bunun orkestra dersine yansıması ise oldukça olumlu sonuçlar doğurmuştur. Daha önceden müziksel ifade terimlerini bildikleri halde uygulamayan bu öğrencilerin, ÇZK uygulamasından sonra büyük bir dikkat ve istekle müziksel ifade terimlerini uyguladıkları gözlenmiştir.  

EK-II:

ANADOLU GÜZEL SANATLAR LİSESİ

MÜZİK BÖLÜMÜ

LİSE 2. SINIF ORKESTRA DERSİNİN

TOPLU ÇALMADA HIZ VE NÜANS TERİMLERİ  

ÜNİTESİ İÇİN GELİŞTİRİLEN PROGRAM

ÜNİTENİN HEDEF VE DAVRANIŞLARI 

Toplu Çalmada Hız ve Nüans Terimleri  ünitesine ilişkin bilişsel hedef  ve davranışlar ile devinişsel hedef ve beceriler aşağıda belirtilmiştir.

a. Bilişsel Hedef ve Davranışlar

1. Hedef: Hız ve nüans terimlerinin anlam  bilgisi.


Davranışlar:

1. Andante, moderato, allegro terimlerinin tanımlarını seçenekler arasından seçip işaretleme.
2. Piano, mezzoforte, forte terimlerinin tanımlarını seçenekler arasından seçip işaretleme.
3. Tanımı verilen terimi seçenekler arasından seçip işaretleme.
2.  Hedef: Hız terimlerinin metronom aralıklarını kavrayabilme.



Davranışlar:

1.  Andante (92-108), moderato (108-120) ve allegro (120-168) hızlarına karşılık gelen metronom aralığını seçenekler arasından seçip işaretmele. 

2.  Metronom hızı verilen terimi seçenekler arasından seçip işaretleme.

3.  Hedef: Nüans terimlerini ifade eden sembolleri kavrayabilme.



Davranışlar:

1.  Piano, mezzoforte ve forte terimlerini ifade eden sembolleri seçenekler arasından seçip işaretleme.

2.  Sembolü verilen nüans terimini seçenekler arasından seçip işaretleme.

b. Devinişsel Hedef ve Beceriler


1. Hedef: Parçaları hız terimlerine uygun çalabilme.



Davranışlar:

1.  Andante hızında yazılan parçaları andante hızını koruyarak çalma.
 

2.  Moderato hızında yazılan parçaları moderato hızını koruyarak çalma.
3.  Allegro hızında yazılan parçaları allegro hızını koruyarak çalma.


2. Hedef: Parçaları nüans terimlerine uygun çalabilme.


Davranışlar:

1.
"p" işaretini görünce hafif sesle çalma .

2.
"mf" işaretini görünce orta kuvvetteki sesle çalma. 


3.  "f" işaretini görünce yüksek sesle çalma.

II.  ÜNİTENİN İÇERİĞİ

a.  Alt Başlıklar

1.  Hız Terimleri

2.  Nüans Terimleri
b.  Kullanılacak Araç-Gereçler

1.  Nota materyali

2.  Çalgı
3.  Nota Sehpası
4.  Metronom
5.  Çeşitli kasetler ve teyp
6.  Kalem ve silgi
7.  Müzik terimleri sözlüğü
III.  ÖĞRENME ETKİNLİKLERİ

Yönerge:  Aşağıdaki etkinlikleri önce sehpa arkadaşınızla, sonra çalgı grubunuzla daha sonrada tüm orkestra ile birlikte tartışınız.

a.  Giriş Etkinlikleri: Hazırlık Soruları

Etkinlik 1: “Hız”  teriminin müzikteki karşılığı nedir? Çaldığınız eserin hızına hiç dikkat ettiniz mi? Daha önce hangi hızlarda eser çaldınız? Hız terimleri notaların neresine yazılıyor? Bu hız terimlerini not ediniz. 
Etkinlik 2: Metronom nedir? Ne işe yarar? Hız terimlerinin metronom karşılığı nedir? Başlıca hız terimleri nelerdir? 
Etkinlik 3: “Nüans”  teriminin müzikteki anlamını  biliyor musunuz? Çaldığınız eserlerde bugüne kadar hangi nüanslarla karşılaştınız? Başlıca nüans terimleri nelerdir? Bu nüans terimlerini not ediniz.
b.  Gelişme Etkinlikleri

Etkinlik 1: Teyp ve kasetler aracılığı ile andante, moderato ve allegro hızlarında birer parça dinleyin ve hızları arasındaki farkı grup olarak tartışın. Daha sonra hız teriminin müzikteki karşılığı konusunda fikir birliğine varınız (15’).

Etkinlik 2: Dinlenen parçaların hızlarının “ağırca”,  “orta hızda” ve “çabuk” olmak üzere başlıca 3’e ayrıldığı konusunda grup arkadaşlarınız  ile fikir birliğine varınız.
Etkinlik 3: Giriş etkinliklerinin 1. maddesinde not ettiğiniz hız terimlerinden de faydalanarak başlıca hız terimlerinin andante, moderato ve allegro olduğu konusunda tartışarak fikir birliğine varınız. 
Etkinlik 4: Bu hızlarla hız terimlerini eşleştiriniz (andante-ağırca, moderato-orta hızda, allegro-çabuk) ve bu terimlerin metronom hızlarını (andante: 92-108, moderato: 108-120, allegro: 120-168) not ediniz (Bkz: Müzik Eğitiminde Terimler Sözlüğü: s.12-47-10).
Etkinlik 5: Metronomu andante, moderato ve allegro hızlarına göre ayarlayarak hız farklılıklarını daha iyi kavrayabilmeniz için, basit birer solfej parçasının bireysel olarak her hızda çalınız. (Bkz: Muammer Sun-Solfej Kitabı: s.6, solfej no:13-14-15) (10’)
Etkinlik 6: Nüans terimlerini içeren bir eseri teyp ve kasetler aracılığı ile dinleyiniz ve eserin nerelerinde seslerin yükselip alçadığını belirlemeye çalışınız. (10’)
Etkinlik 7: Eserdeki ses yükseltme ve alçaltma işlemiyle ne yapılmaya çalışıldığını orkestra olarak tartışınız  tartışma sonunda nüans teriminin “müziksel ifade biçimi” anlamına geldiği konusunda fikir birliğine varınız.
Etkinlik 8: Giriş etkinliklerinin 3. maddesinde not ettiğiniz nüans terimlerinden de faydalanarak başlıca nüans terimlerinin piano, mezzoforte ve forte terimleri olduğunu konusunda  fikir birliğine varınız. 

Etkinlik 9 : Bu nüans terimlerini ifade eden sembolleri tartışınız ve piano teriminin p, mezzoforte teriminin mf ve forte teriminin de f sembolleri ile ifade edildiği konusunda fikir birliğine varınız.
Etkinlik 10: p teriminin alçak sesle,  mf teriminin orta yükseklikteki sesle ve  f teriminin de yüksek sesle çalma-söyleme anlamına geldiğini konusunda fikir birliğine varınız (Bkz: Müzik Eğitiminde Terimler Sözlüğü: s.58-47-29) ve bu terimlerin her birini konuşurken kullanmaya çalışarak konuşmanızı nüanslandırınız ve aranızdan bunu en iyi yapanı belirlemeye çalışınız. (10’)
Etkinlik 11: Her üç terimi de içeren basit bir parçayı bireysel olarak deşifre ediniz (Bkz. Muammer Sun-Solfej Kitabı s.7, solfej no: 17) Daha sonra deşifre ettiğiniz parçayı sehpa arkadaşınızla, grubunuzla ve orkestra ile birlikte çalınız. (10’)
c.  Sonuç Etkinlikleri

Etkinlik 1: Düzeyinize uygun andante hızındaki bir eserin topluca çalınız. (30’)

Etkinlik 2: Düzeyinize uygun moderato hızındaki bir eseri topluca çalınız. (30’)

Etkinlik 3: Düzeyinize uygun allegro hızındaki bir eseri topluca çalınız. (30’)

Etkinlik 4: Bu eserlerin üzerinde yazan p, mf,  f terimlerini çalma anında topluca uygulayınız.
IV.  ÜNİTE SINAMA DURUMU

a. Araştırma Projesi

1.  Andante, moderato ve allegro hızlarında farklı eserleri deşifre ediniz.

2.  p, mf,  f terimlerini içeren farklı eserleri deşifre ediniz.
b.  Tartışma Soruları

1.  Senfonik eserlerin kaç bölümden ve bu bölümlerin başlıklarının hangi hız terimlerinden oluştuğunu araştırınız?

2.  Karşılaştığınız diğer hız, nüans ve müziksel ifade terimlerinin anlamlarını araştırınız.

3.  CSO’nun bu hafta sonu yapacağı konseri izleyerek, konserde çalınan eserlerin; isimlerini, bestecilerini, kaç bölümden oluştuğunu ve bölüm başlıkları ile hızlarını yazarak sınıfa getiriniz.
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Sözel/Dilsel:








İçsel:


Nüans terimlerinin birbirleriyle ilişkisini anlatan bir kompozisyon yazılması.





Müziksel:


Değişik nüans terimlerini kendi çalgısı ile çalınması ve bilinen eserlerden örnekler dinletilmesi.





Sosyal:


Küçük gruplarla, nüans terimlerinin müzik yaparken oynadıkları rol hakkında tartışmalar yapılması. 





Görsel/Mekansal: 


Fotoğraf makinesi ile çeşitli büyüklüklerdeki çalgıların resimlerinin çekilmesi.





Bedensel/Devinduyusal:


Temel nüans terimlerini oluşturan  elemanların çeşitli “karakterlerle” canlandırılması, oynanması.





Sözel/Dilsel: 


Ders kitabından temel nüans terimleri ile ilgili  bölümün okunması, önemli kelimelerin altının çizilmesi.





Mantıksal/Matematiksel:


Nüans terimlerini ve aralarındaki aşamalılık ilişkisini gösteren bir çizelge ve sembol listesi hazırlanması.





Mantıksal/Matematiksel:





Görsel/Mekansal:





Bedensel/Devinduyusal:





İçsel:





Müziksel:





Sosyal:





Mantıksal/Matematiksel:


Fotosentezin aşamaları gösteren bir zaman çizelgesinin hazırlanması.





Sözel/Dilsel: 


Ders kitabından Fotosentezle ilgili  bölümün okunması, önemli kelimelerin altının çizilmesi.





Görsel/Mekansal: 


Suluboyalarla fotosentez sürecinin resminin yapılması.





Bedensel/Devinduyusal:


Fotosentez sürecinde yer alan elemanların çeşitli “karakterlerle” canlandırılması, oynanması.





Sosyal:


Küçük gruplarla, kloroplastların fotosentezde oynadıkları rol hakkında tartışmalar yapılması. 





Müziksel:


Fotosentezin değişik aşamalarını anlatan ve birbirinden farklı müzik cümleleri oluşturulması.





İçsel:


Fotosenteze ilişkin kişisel deneyim ve bilgileri yansıtan küçük bir gazete makalesi yazılması.
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