www.muzikegitimcileri.net

Ulusal Miizik Egitimi Sempozyumu Bildirisi, 26-28 Nisan 2006, Pamukkale Unv. Egt. Fak. Denizli

MUZIK TEORISI DERSINE iLISKIN TUTUM OLCEGI
GELISTIRME

Ars. Gor. Esin UCAL CANAKAY”
GIRIS

Miizik, kisilik gelisiminde yasamin her asamasinda Onemli bir etkendir.
Yapilan birgok aragtirma, miizigin psikolojik ve fizyolojik gelisimi etkiledigini ortaya
koymaktadir (http://koryurek.tripod.com; Akcan,http://www.sizinti.com.tr;
http://www.beethovenlives.net; http://www literaturtr.com; Gromko ve Poorman,
http://users.pullman.com; Ozdemir 1985). Miizik, bireyin toplumsallasmasinda, dogustan
getirdigi  yaraticilik 6zelliginin  gelismesinde, kendini ifade etmesinde, anadilini
Ogrenmesinde, zeka gelisiminde 6nemli katkilar saglamaktadir.

Giliniimiizde hizla degisen ¢aga ayak uydurabilmek icin 0zgiir iradeye sahip,
kendini rahatlikla ifade edebilen, uyumlu, kendine giivenen, liretken, yenilik¢i ve yaratici
bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir. Bireyin gelisiminde 6énemli pay1 olan miizigin, bu
ozellikte bireylerin yetismesine katki saglayabilmesi ancak nitelikli bir egitim ile
miimkiin olabilmektedir. Nitelikli miizik egitimi ise nitelikli miizik 6gretmenlerinin
yetistirilmesine baglidir.

Nitelikli bir miizik 6gretmeni; ses egitimi, isitme egitimi, ¢algt egitimi ve miizik
teorisi alanlarinda donanimlidir. Bir miizik 6gretmeni, Ogretecegi sarkiyr dogru analiz
edebilmeli, seslendirebilmeli, calgisiyla sarkiya eslik edebilmeli ve farkli tiirlerdeki
miizik eserlerini Ornekleyebilmelidir. Bunun igin bir miizik 6gretmeninin sesine ve
calgisina hakim olmasimin yaninda, sarkilarin armonik ve formsal analizini yapabilecek
ve eslik yazabilecek teorik bilgi ile donanimli olmasi gerekmektedir.

Miizik, yaraticiliga yeterince olanak saglayan sanat dallarindan biridir. Besteci, eserini
yazma siirecinde tiim yaraticiligini kullanmakta 6zgiirdiir. Ancak yine de yaraticiligr ile
bilgisini birlestirmek zorundadir. Cilinkii, belirli bir formda ya da tonda yazilmamis miizik
eserlerinin bile bir takim kurallar dahilinde olusturuldugu goriilmektedir. Bu nedenle her
bestecinin, eserinde yaraticiligimin yaninda, miizigin yap1 tasi1 olan seslerin bir arada
kullanimin1 belirleyen ¢okseslendirme tekniklerini de uygulamasi gerekmektedir.

Teorik bilgi, besteciler kadar miizik 6gretmenleri i¢in de 6nemli bir alandir.
Gliniimiizde Egitim Fakiiltelerinin Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda Miizik Teorisi,
Miiziksel Yaratma ve Tiirk Miizigi Cokseslendirme derslerinde teorik ve uygulamali
caligmalar yer almaktadir. Bu derslerde amag, miizik 6gretmeni adaylarmin, bir miizik
eserini formsal ve armonik a¢idan analiz edebilecek ve bir ¢ocuk sarkisina eglik
yazabilecek diizeye ulagmasmi saglamak, miizikalitesini ve miiziksel yaraticiligini
gelistirmektir. Bu dersler iginde ozellikle Miizik Teorisi biiyilk 6nem tasimaktadir.
Ciinkii, miizik 6gretmeni adaylarinin egitim almaya basladiklar ilk yartyildan itibaren bu
ders programda yer almaktadir ve sonraki yariyillarda gorecegi Miiziksel Yaratma ve
Tiirk Miizigi Cokseslendirme derslerine temel olusturacak niteliktedir. Bu denli 6nemli
olan bu derse miizik Ogretmeni yetistiren kurumlarda ozellikle agirlik verilmesi

* Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
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gerekirken, yalnizca ii¢ yariyil slirmesi, miizik 6gretmeni adaylari i¢in olumsuz bir durum
olusturmaktadir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin bu dersteki basar1 grafigi meslek yasantilarini da
etkileyeceginden, biiylik 6nem tasimaktadir. Ancak giiniimiizde basar1 dendiginde
yalnizca akademik basar1 dikkate alinmakta, 6grencinin okuldaki not ortalamasi
ile ilgilenilmektedir. Akademik basariy1 etkileyen etmenler géz ardi edilmektedir.
Oysa ki, bireyin bulundugu fiziksel ortam, 6énceden getirdigi inanglar, degerler ve
tutumlar basar1 diizeyini etkilemektedir.

Eserpek’e gore (1981: 3), insan pargasi oldugu toplumda ve sosyal gruplarda diger
insanlarla etkilesmesinin iiriinii olan karmasik bir varliktir. insan dogdugu andan itibaren
hem fizik hem de sosyal gevresiyle etkilesime girmekte ve etkilesme durumunun
beklentileri yoniinde kisilik 6zellikleri, tutumlar, davranis bigimleri ve diinya goriisi
gelistirecek yonde sosyallesmektedir.

Tutumlar ve onlarin olusmasi, degismesi ya da degistirilmesi ve Ol¢iilmesi genelde
psikolojinin, 6zelde ise sosyal psikolojinin 6nemli konularindan biridir. Tutum, diger pek
cok psikolojik degisken gibi (zeka, giidii vb.), bilesik, dogrudan gdzlenemeyen, gdzlenen
bazi davranigsal gostergelerle vardanan kuramsal bir degiskendir (Erkus, 2003: 151).

Anderson’a gore tutum, 6zel bir nesneyle karsilagildiginda, uygun olan ve olmayan tarzda
tepki vermek i¢in bireyin egilimli olmasini ya da hazirlanmasini saglayan, orta diizeyde
yogunlugu olan heyecandir (Erkus, 2003: 153; Anderson, 1988: 43).

Allport, tutumu soyle tanimlamistir: Tutum, bireyin ilgili durum ya da nesnelere iliskin
tepkisi lizerinde dinamik ya da yonlendirici bir etki yapan, yasanti i¢inde bigimlenmis bir
zihinsel ya da sinirsel hazirlik durumudur (Erkus, 2003: 151, 152; Allport, 1935).

Kagitcibasi (1988), tutumun goézlenebilen bir davranig olmadigini, davraniga hazirlayict
bir egilim oldugunu belirtmistir.

Doob tutumu, bireyin i¢inde yasadigi toplumda onemli oldugu diigiiniilen Ortiilii ve
giidiileyici bir tepki olarak tanimlamistir (Tavsancil, 2002: 66; Doob, 1947).

Bir diger tanima gére tutum, 6grenmeyle kazanilan, bireyin davranislarina yon veren,
karar verme siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur (Tavsancil, 2002: 70; Ulgen,
1994).

Phillips’e gore tutumlar, bir etkinlik i¢in hazirbulunusluk kosuludur. Tutumlar, bireyin
zihninde bulunmakta, bir¢ok diisiince ve davraniga temel olusturmaktadirlar (Phillips,
2003: 3).

Phillips, tutumlarin iki sekilde olusabilecegini belirtmistir. Birey, ya bir tutum objesiyle
etkilesime girerek ya da baskalarinin tutumlarindan etkilenerek kendi tutumlarimi
olusturmaktadir. (Phillips, 2003: 3). Phillips’in tutum olusturma tanimindan yola
cikildiginda, tutumlarin deneyimler sonucunda olustugu ve deneyimler dogrultusunda
yonlendigi sonucuna ulasilmaktadir.
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Tim bu tanimlar incelendiginde, tutumlarin degisebilir ya da degistirilebilir oldugu
gorilmektedir. Buna gore, olumsuz tutum olumlu, olumlu tutum ise olumsuz tutuma
doniisebilmektedir. Tutumlarin, diisiince ve davraniglara temel olusturdugu, yonlendirdigi
dikkate alindiginda, bireyin basariya yoOnlenmesinde olumlu tutum gelistirmenin
gerekliligi gbze carpmaktadir.

Yukaridaki tutum tamimlarina gore, bireyin duygu ve disiinceleri, davraniglarini
etkilemektedir. Yani bu duygu ve diisiinceler degistiginde, davraniglar da degisecektir.
Tanimlardan da anlasildig1 gibi, tutumu olusturan {i¢ 6ge vardir:

Biligsel 6ge
Duyugsal 6ge
Devinigsel 6ge

Bireyin tutum nesnesine iliskin inanglari, bilgi yapilar1 ve diisiinceleri biligssel 6ge olarak
adlandirilmaktadir. Bir tutum nesnesiyle ilgili edinilen bilgi, duygulart ve ardindan
davraniglan etkilemektedir. Bu nedenle tutumun olusumunda ilk basamak sayilabilir.

Duyussal 6ge; hoslanma, sevme gibi duygusal tepkileri ifade etmektedir. Duyussal 6gesi
agir basan bir tutumun degismesi daha zor olmaktadir.

Devinigsel 6ge, bireyin diisiince ve duygular1 dogrultusunda bir tutum nesnesine iligkin
davranis egilimini ifade etmektedir. Baz1 durumlarda diisiince ve duygulara gére davranis
gosterilmese de, her bireyde bu diislince ve duygulara gore davranis gosterme egilimi
bulunmaktadir.

Tutumun biligsel, duyussal ve devinigsel Ogeleri arasinda i¢ tutarhilik oldugu
varsayilmaktadir. Bu ii¢ tutum 06gesi karsilikli etkilesim igindedir. Birinde degisiklik
oldugunda, diger 6gelerde de degisiklik goriilmektedir. Ornegin amcasina karsi olumlu
tutum gelistirmis bir ¢ocuk, amcasinin onceden bir hirsizlik yaptigimi 6grendiginde
(biligsel 6ge), onu eskisi gibi sevmez (duyussal 6ge) ve bir daha onunla parka gitmez
(devinigsel 6ge).

Glglii tutumlarda bu li¢ 6ge tam olarak bulunmaktadir. Zayif tutumlarda ise 6zellikle
devinissel 6ge ¢ok zayif olabilmektedir (Tavsancil, 2002: 78). Ciinkii birey, dis etkenlere
baglh olarak, duygu ve diisiincelerinden farkli yonde davranigs gosterebilmektedir.
Ornegin, amcasinin hirsizlik yaptigini égrenen ¢ocuk, onunla parka gitmek istemese de
amcasi ilizlilmesin diye parka gitmeye devam edebilmektedir.

Etkilesimin dogal sonucu olarak gelistirilen tutumlarin bireyin basarisini1 biiylik oranda
etkiledigi bir¢ok arastirma bulgusuyla kanitlanmigtir.

Phillips (2003) tarafindan gerceklestirilen g¢aligmada ilkdgretim 6., 7. ve 8. smif
Ogrencilerinin miizige iliskin tutumlar ile onlarin evlerindeki miiziksel ortam ve miizikle
iligkili 6zgoriileri arasindaki iligkiler arastirilmigtir. 2180 6grenci ile yiiriitiilen ¢alismada
veriler Miizige Iliskin Tutum Olcegi, Miizik Ge¢cmisi Envanteri ve Miizige iliskin Ozgérii
Olgegi ile toplanmustir. Arastirma sonuglarina bakildiginda diisiik sosyoekonomik
diizeydeki o6grencilerin sinif diizeyi yiikseldikge miizige iliskin tutumlarinin ve
Ozgorilerinin arttig1 goriilmektedir. Ayrica kiz Ogrencilerin, evlerindeki miiziksel
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ortaminin daha iyi oldugu kaydedilen ve miizige iliskin 6zgoriileri daha olumlu olan tiim
siniflardaki erkek oOgrencilere goére miizige iliskin daha olumlu tutum gelistirdigi
belirlenmistir. Yiksek sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin evlerindeki miiziksel
ortam, diisiik sosyoekonomik diizeydeki ogrencilere gore anlamli Olciide yiiksek
bulunmustur.

Bir doktora tezi ¢alismasinda, miizik egitimcilerinin tutumlarmi 6l¢meye yarayacak
gecerli ve giivenilir bir miizik tutum 6lcegi gelistirme amaglanmistir. Thurstone tipi 6l¢ek
model alinarak hazirlanan o6l¢egin gegerliligi i¢in ellibes uzman, olumlu goris
belirtmiglerdir. Pilot calismadan elde edilen verilerin Sperman Brown formiiliiyle yapilan
analiz sonuglarma gore Olgegin giivenirlik Kkatsayist .72 olarak belirlenmistir
(Rainey, 2002).

Bilen (1995), ilkdgretim 4. simf diizeyindeki ii¢ grup iizerinde isbirlikli 6grenmenin
miizik 6gretimi ve giidiisel siirecler ilizerindeki etkilerini incelemek amaciyla bir aragtirma
gerceklestirmistir. Bu ¢alismada gruplardan birinde isbirlikli 6grenme yontemi, digerinde
nota ile Ogrenme yoOntemi, bir digerinde ise kulaktan notali 6grenme yontemi
uygulanmigtir. Ondort haftalik deney siirecinden sonra uygulanan test sonuglarina gore
isbirlikli 6grenme yOnteminin, nota ile 6grenme ve kulaktan notali 6grenme yontemlerine
gore giizel sarki sOyleyebilme ve miiziksel isitme becerilerinin, miizige iliskin olumlu
tutumlarin ve miizige iliskin giidiiniin gelismesi iizerinde daha etkili oldugu saptanmustir.

Ozkal (2000), arastirmasinda isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim ydntemlerinin
ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarilari, benlik
kavramlar1 ve tutumlan lizerindeki etkileri ve akademik basarilar iizerindeki etkilerinin
cinsiyet ile iliskilerini incelemeyi amaglamistir. Ontest-sontest kontrol gruplu deney
deseni kullanilan aragtirmanin sonunda bu derse iliskin tutumlar1 ve benlik kavramlari
iizerinde isbirlikli Ogrenme tekniklerinden birlikte Ogrenme tekniginin geleneksel
ogretime gore daha etkili oldugu saptanmustir. Isbirlikli 6grenmenin tutum ve benlik
kavraminin gelismesini saglamasi nedeniyle Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki
basarilar1 lizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Ozmentes (2005) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada miizik egitiminde kullanilan aktif
o6grenme yontemlerinden Dalcroze Eurhytmics 6gretiminin; temel miizik bilgilerinin,
miiziksel isitme becerilerinin, sarki sdyleme becerilerinin, miizige bedeni ile uyum
gosterme becerilerinin, miizik yetenegine yonelik 6zglivenin ve miizik dersine yonelik
tutumlarm gelisimi {izerindeki etkileri arastirilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu
deneme modelinin kullanildig1 ¢alisma 31 ve 32 kisilik iki grup iizerinde yapilmistir.
Deney grubunda miiziksel 6gelerin, beden hareketleri araciligtyla ¢alisilmasina karsin,
kontrol grubunda bedensel hareket igerikli herhangi bir calisma yapilmamis; geleneksel
sarki sOyleme, nota yazma ve temel mizik bilgilerini 06grenme etkinlikleri
gerceklestirilmistir. Denel islemlerden 6nce ve sonra uygulanan test, dlgek, gozlem ve
goriismelerden elde edilen sonuglara gore, Dalcroze Eurhytmics 6gretimi, incelenen tiim
bagimli degiskenler iizerinde geleneksel miizik 6gretimine gore anlamli diizeyde etkilidir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, 6grenci basarisini etkileyen tutumlarin 6l¢iilmesinde arag olarak
kullanilacak bir tutum 6l¢egi gelistirmektir.
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Egitim alaninda yapilan ¢alismalar; 6grenci, 6grenci basarisi, 6grenci basarisini etkileyen
etmenler, basarinin nasil artirilacagi gibi konular iizerinde yogunlasmaktadir. Ancak
iilkemizde, 6grenci basarisini etkileyen etmenlerin Slglilmesinde kullanilacak 6lgme
araglart konusunda bir bosluk bulunmaktadir. Miizik Teorisi dersine yonelik tutum
Olcegine ise literatiirde rastlanilmamigtir. Bu arastirma ile gelistirilen tutum Olgeginin,
basartyr artirmayr hedefleyen Miizik Teorisi Ogretmenlerine 151k  tutacagi
diistintilmektedir.

Sinirlhiliklar
Bu arastirma;

1. Tiirkiye’de bulunan iiniversitelerin Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren 6grenciler ile sinirlidir.

2. Miizik Teorisi dersi ile sinirlidir.
Sayiltilar

Bu arastirmada, ogrencilerin Miizik Teorisi Dersine Iliskin Tutum Olgegi’ndeki
maddeleri gercek duygu ve diigiincelerini yansitacak bigimde igtenlikle doldurduklari
sayitlisindan yola ¢ikilmigtir.

YONTEM

Bu arastirmada, tutum olcekleri icinde en yaygin olan Likert tipi tutum olgegi model
olarak almmistir. 1932°de Rensis Likert tarafindan gelistirilmis olan tutum ol¢eginde
birey, her bir ifadeye ne &lgiide katilip katilmadigini derecelendirmektedir. Olgekte
bulunan ifadeler; tutumun bilissel, duyussal ve devinigsel bilesenlerini ol¢ebilecek
bi¢gimde hazirlanmaktadir.

Likert tipi tutum Slgeginde, bireylerin ‘evet deme egilimleri’ni kontrol etmemize olanak
saglamasi icin ifadelerin timiinii olumlu yonde yazmamak gerekmektedir. ‘Evet deme
egilimi’ insanlarin az bildikleri konularda, kendilerinden emin olmadiklar1 igin, g¢esitli
fikirleri kabul etme egilimidir. Bu egilim, tutum 6l¢eklerinin gegerligi bakimindan ¢ok
onemli bir sorundur (Kagitgibasi, 1988: 117). Bu nedenle dlgekte bulunan ifadelerin
yaris1 olumlu, yarist olumsuz yonde olmalidir.

Likert tipi tutum Oo&lgeginde, bireylerin ifadeleri genellikle bes kategori iizerinden
derecelendirmesi istenmektedir. Clinkii kategori sayis1 besten asag1 diistiikkge 6lcek diizeyi
acisindan bilgi kaybi1 olusmakta, ylikseldikce kategoriler arasinda belirgin farkliliklar
saglanamamaktadir (Erkus, 2003: 167). Cevaplayicilar her ifade igin ‘tamamen
katiliyorum’, ‘katiliyorum’, ‘kararsizim’, ‘katilmiyorum’ ve ‘kesinlikle katilmiyorum’
biciminde tepkide bulunmaktadirlar. Boylece her cevaplayici, dlgekteki her ifadenin
kapsadigr tutum Ogesine katilma/katilmama derecesini  bildirmis  olmaktadir
(Tezbagaran, 1997: 9).

Bu arastirmada 6lgek maddelerinin olusumuna temel olmasi agisindan Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
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Anabilim Dali Lisans Programi 3. ve 4. sinifinda 6grenim goren 70 6grenciye ‘Miizik
Teorisi Dersine {liskin Diisiinceleriniz ve Beklentileriniz> konulu kompozisyon
yazdirilmigtir. Bu kompozisyonlara igerik analizi uygulanarak tutumla ilgili oldugu
diistiniilen gorilisler saptanmistir. Kompozisyonlardan edinilen goriislerin yaninda
onceden gelistirilmis tutum olgekleri (Bilen, 1995; Baykul, 1990-1) ve ilgili literatiirden
de yararlanilarak 56 maddelik bir 6lgek olusturulmustur.

Olgek maddeleri olusturulurken kolay anlasilabilecek, sade bir ifade bigimi kullanilmaya
caligilmistir. Bos birakma tepkisi ya da kalip yargilara dayali tepkilerden kaginmak i¢in
Olcek maddelerinin yarisi olumlu, yarisi olumsuz ifadelerden olusmustur (Tezbasaran,
1997: 13). Ondeneme uygulamasindan sonra amaca hizmet etmeyen, yeterli giivenirlik ve
gecerlikte olmayan maddeler atilacagindan, olabildigince fazla madde yazilmasina
calisilmustir.

Olgek, lisans diizeyindeki &grencilere uygulanacagindan her bir ifade icin bes kategori
belirlenmistir. Ogrencilerin, ‘hi¢c katilmiyorum’, ‘katilmiyorum’, ‘az katiliyorum’,
‘katiliyorum’, ‘cok katiliyorum’ kategorilerinden birini secerek ifadeye katilma
derecelerini belirtmeleri planlanmigtir.

Materyale 6lgek maddelerinden dnce 6lgegin amaci, dlgekteki madde sayisi ve cevaplama
seklini anlatan bir yonerge yazilmistir. Maddeler, rahat okunabilecek bigimde yonergenin
altina eklendikten sonra bu 6lgek; ii¢c Miizik Teorisi egitimi uzmani, bir miizik egitimi
uzmani, bir psikolog, bir istatistik¢i, ti¢ egitim bilimci tarafindan incelenmistir. Bu
incelemeler sonucunda madde sayis1 56’dan 45’e inmistir.

Olgek, son bicimiyle ‘dlgekteki madde sayismin bes kati’ goriisine uygun olarak
(Tavsancil, 2002: 142), Dokuz Eyliil Universitesi, Pamukkale Universitesi ve Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltelerinin Miizik Egitimi Anabilim Dallari’'nda &grenim goren
225 ogrenciye arastirmaci tarafindan uygulanmastir.

Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen verilere SPSS 12.0 programi kullanilarak madde analizi ve faktor
analizi yapilmigtir. Uygulanan 225 tutum 6lgeginin 221’1 program tarafindan
dikkate alinmis, 4’1 kapsam dis1 birakilmustir.

BULGULAR VE YORUMLAR

45 maddelik 6ndeneme formunun Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 Tablo
1’de goriilmektedir.

Tablo 1. Ondeneme Formunun Analizi

n Madde Sayisi Cronbach Alpha
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Giivenirlik
Katsayisi

221 45 0.95

Maddelerin ayirt edicilik giiciiniin belirlenmesi i¢in, madde-test korelasyonu
yapilmistir. Bu analize gore, bir maddeden alinan puanlarla tiim 6lgekten alinan
puanlar pozitif yonde ve yeterince yiiksek bir korelasyon gosteriyorsa, o madde
ayirt edici kabul edilmekte ve nihai teste alinmaktadir (Erkus, 2003: 129). Ebel’e
gbore madde-test korelasyon katsayisit 0.40 ve daha yiiksek degerde maddeler ¢ok
iyi ayirt edici maddelerdir; 0.30 ile 0.40 arasindaki maddeler iyi, 0.20 ile 0.30
arasinda olan maddeler diizeltilmesi gereken maddelerdir (Erkus, 2003: 135). Bu
aragtirmada madde analizine gére madde-test korelasyonu 0.44’ten kiigiik olan
maddelerin dlgekten atilmasi uygun goriilmiistiir. Ondeneme formunun analizinde
madde-test korelasyonu 0.44’ten kii¢iik ¢ikan maddeler Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Madde-Test Korelasyonu 0.44’ten Kiicilk Olan Maddelerin
Degerleri

Madde Madde-Test
Numaras1 Korelasyonu
11 0.05

12 0.37

17 0.25

20 0.29

27 0.27

30 0.39

41 0.12

42 0.41

Ondeneme formundaki diger maddelerin madde-test korelasyonlar1 0.78 ile 0.44
arasinda degerler almaktadir. Bu 6l¢ekte madde-test korelasyonu 0.44 ve iistli
degere sahip olan maddeler esas alinmustir.
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Olgegin yap1 gegerliginin saptanabilmesi icin faktdr analizi yapilmistir.
Biiyiikoztiirk’e gore (2002: 117-118) faktor analizi, aym1 yapiyr ya da niteligi
Olcen degiskenleri bir araya toplayarak ol¢meyi az sayida faktor ile aciklamayi
amaclayan bir istatistiksel tekniktir. Olcek maddelerinin faktdrlerle olan iliskisi
ise faktor yiik degeri adi verilen katsay1 ile agiklanmaktadir. Aynmi yapiyi
Ol¢meyen maddelerin belirlenmesinde faktor yiikk degerinin 0.45 ya da daha
ylksek olmasi iy1 bir dlgiidiir. Ancak az sayida madde i¢in bu sinir deger 0.30’a
kadar indirilebilmektedir.

Madde analizi ve faktor analizinin Likert 6l¢eginde kullanilma nedeni, Likert
Ol¢ekleme tekniginin en dnemli konusu olan “tek boyutluluk™ 6zelligini saglamak
igindir. Tek boyutluluk biitin maddelerin ayn1 tutumu Olgmesi anlamina
gelmektedir (Tavsancil, 2002: 148). Miizik Teorisi Dersine iligskin Tutum Olgegi
icin uygulanan faktér analizinde Ol¢cek maddelerinin biiylik c¢ogunlugu tek
faktorde toplanmistir. 43. maddenin faktor yiik degeri 0.43 olmasina
ragmen birinci faktor iginde yer almasi uygun goriildiiglinden, sinir deger 0.43
olarak belirlenmistir.

Birinci faktorde toplanan maddelerin faktor yiik degerleri Tablo 3’te
goriilmektedir.

Tablo 3. Birinci Faktorde Toplanan Maddelerin Faktor Yiik Degerleri

Madde f{a:ili{tér Madde 5&;};{‘[& Madde 5&;};{‘[&

Numarasi . Numarast . Numaras .
Deger1 Degeri Degeri

1 ,833 16 ,589 31 581

2 177 17 32 ,731

3 ,742 18 ,662 33 ,797

4 ,660 19 ,647 34 ,836

5 825 20 35 ,743

6 ,655 21 ,558 36 ,734

7 524 22 ,655 37 ,651

8 ,673 23 513 38 ,729
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9 ,661 24 ,446 39 ,508
10 ,06601 25 ,648 40 ,749
11 26 454 41

12 27 42

13 ,701 28 ,594 43 435
14 ,760 29 ,538 44 ,498
15 ,693 30 45 ,469

Bu sonug, tutum 6lgeginin tek boyutluluk 6zelligini saglayarak yap1 gecerliginin
yiiksek oldugunu kanitlamaktadir. Ayrica madde-test korelasyonu diisiik ¢ikan
maddelerin, faktor analizinde birinci faktdrde toplanmadigi goriilmiistiir. Faktor
analizine gore birinci faktorde toplanmayan maddeler ile madde-test korelasyonu
diisiik ¢cikan maddelerin ayni1 oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, bu maddelerin
Olcekten atilmasi uygun bulunmustur. Bu durumda nihai o6lgekte 37 madde
kalmistir. Bu maddeler i¢in tekrar analiz yapilarak madde-test korelasyonlar1 ve
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisina bakilmistir. Nihai 6lgegin ilk 10 maddesi
ornek olmasi amaciyla, Ek: 1°de sunulmustur.

Nihai 6l¢ege ait analiz sonuglar1 Tablo 4 ve Tablo 5°te goriilmektedir.

Tablo 4. Nihai Olcegin Analizi

Cronbach Alpha
n Madde Sayisi Giivenirlik
Katsayisi
221 37 0.96

Tablo 5. Nihai Olgekteki Maddelerin Madde-Test Korelasyonu Analiz

Sonuc¢lan

Madde

Madde-Test | Madde

Madde-Test
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Numarasi | Korelasyonu | Numarasi | Korelasyonu
1 ,309 24 ,414
2 ,750 25 ,603
3 ,706 26 427
4 ,623 28 ,552
5 ,801 29 ,500
6 ,623 31 ,540
7 ,469 32 , 705
8 ,642 33 ,789
9 ,631 34 ,812
10 ,619 35 ,733
13 ,669 36 ,709
14 ,728 37 ,623
15 ,651 38 ,707
16 ,563 39 467
18 ,633 40 ,718
19 ,615 43 421
21 523 44 472
22 ,621 45 483
23 ,480
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Madde-test korelasyonu ve faktdr analizi sonuglarma bakilarak olgekten atilan
maddeler incelendiginde, bu maddelerin, 6grencinin Miizik Teorisi dersine iligkin
tutumu disinda baska degiskenleri 6l¢tiigli soylenebilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Bireyin diisiince ve davraniglarina temel olusturan tutumlarin, bireyin 6grenmesi
ile biiylik oranda ilgili oldugu bilinmektedir. Giiniimiizde g6z ardi edilen bireyin
tutumlarinin  bilinmesi ve buna baglh olarak Ogretim silirecinde gerekli
diizenlemelerin yapilabilmesi i¢in tutumlarin 6lgiilmesi gerekmektedir.

Bu nedenle bu arastirmada, miizik 6gretmeni adaylar1 i¢in biiyiik 6nem tasiyan
Miizik Teorisi dersine iliskin tutumlarinin Slgiilmesine yonelik bir tutum Slgegi
gelistirilmistir. 45 maddeden olusan 6ndeneme formunun uygulanmasindan sonra
yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerde madde-test korelasyonu 0.41’°den kiigiik olan
maddelerin atilmasiyla, Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi o= 0.96 olan bir
tutum dlgegi elde edilmistir. Bu sonug, Miizik Teorisi Dersine iliskin Tutum
Olgeginin yeterli derecede gegerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir.

Ondeneme formuna uygulanan faktdr analizi sonuglarina bakildiginda, tek
faktorde toplanmayan maddelerin madde-test korelasyonu diisiik olan maddeler
oldugu goriilmiis ve bu maddeler atildiginda, 6l¢ekteki tiim maddeler tek faktorde
toplanmustir.

Gegerlik ve giivenirligi saptanmis bu tutum O6lgeginin Miizik Teorisi derslerini
ylriiten 6gretim elemanlarina, bu alanda bilimsel ¢alismalar yapan aragtirmacilara
ve tiim miizik 6gretmeni adaylarina faydali olacagi umulmaktadir.

Aragtirma siiresince elde edilen bilgi ve verilere dayanarak, miizik egitiminin
temelini olusturan Miizik Teorisi gibi teorik derslerin haftalik ders saatlerinin ve
Ogretim programi igerisindeki siiresinin artmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
Ayrica, miizik egitimi alaninda akademik calisma yapanlarin ve lisansiistii egitim
gorenlerin Olgek gelistirme ¢alismalarina daha fazla yer vermelerinin egitime
katki saglayacag diigiiniilmektedir.
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MUZIiK TEORISi DERSINE iLiSKiN TUTUM OLCEGI
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* Miizik Teorisi Dersine Iliskin Tutum Olgegi’nin ilk 10 maddesi 6rnek olarak verilmistir.
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1. Miizik Teorisi, sevdigim dersler arasindadir.

2. Miizik Teorisi dersi, bagarili oldugum bir derstir.

3. Miizik Teorisi, sikici bir derstir.

4. Miizik Teorisi, zevkli bir ders degildir.

5. Miizik Teorisi, en ¢ok ilgi duydugum dersler arasindadir.

6. Miizik Teorisi dersleri, kolay anlasilir derslerden biridir.

7. Miizik Teorisi, gerekli derslerden biri degildir.

8. Miizik Teorisi, zorlandigim dersler arasindadir.

9. Miizik Teorisi dersi, bende stres yaratir.

10. Miizik Teorisi ders saatlerinin daha ¢ok olmasini isterim.
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